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المقدمة

الحمد لله كما ينبغي لجلاله وعظيم �سلطانه، وال�صلاة وال�سلام على خير خلق الله محمد بن عبد الله وعلى �آله 

و�صحبه ومن والاه �أما بعد ..

والَّذي يعود  �أن يحظى بالاهتمام والفهم،  �آملين  الثالث الابتدائي،  الكتاب لمعلمي ال�صف  �أن نقدّم هذا  ي�سعدنا 

بالفائدة على الجميع معلِّمين ومتعلِّمين. 

�إن هذا الكتاب يعتبر لبنة جديدة تروم التجديد في ميدان تعليم اللغة العربية وتعلّمها، وين�سجم مع الأهداف التي 

ي�سعى الم�شروع ال�شامل لتطوير المناهج �إلى تحقيقها بما يتفق مع �أن�سب النظريات التربوية الحديثة 

لغة  ولأنها   ، و�أ�صالتنا  والإ�سلامية، ومرجع فكرنا  العربية  العربية هي رمز ح�ضارتنا  اللغة  �أن  القول  وغني عن 

القر�آن الكريم،  ف�إن م�س�ؤولية تعليمها وتعلمها وتر�سيخ قيمها واجب يقع على كاهلنا جميعًا .

ولهذا فقد �سعينا �إلى ت�أليف هذا الكتاب ، ليكون �أداة للتطوير، وو�سيلة للتجديد، و�سبيًال من �سبل الرقي بم�ستوى 

تعليم اللغة العربية، وعونًا  للمعلم الذي هو العن�صر الأ�سا�س و الفاعل في العملية التعليمية؛ كي ي�ؤدي المهام المنوطة 

به على �أكمل وجه . 

.

نِّفت على النحو الآتي :  وينق�سم كتاب المعلم �إلى ثلاثة �أق�سام �صُ

ة والمكونات، وتتمحور حول العنا�صر التالية : طر العامَّ
ُ
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مبادىء بناء منهاج اللغة العربية لل�صف الثالث الابتدائي

ف الثالث الابتدائي وت�شمل :  نة لمنهاج اللغة العربية لل�صَّ ●  المواد التعليمية المكوِّ

● كتاب الطالب .

● كتاب الن�شاط .

● دليل المعلم .

● الو�سائل التعليمية  الم�صاحبة : ال�سمعية - والب�صرية.  

ف الثالث الابتدائي. التقويم و�أدواته في منهاج اللغة العربية لل�صَّ

�شكل رقم ) 1 ( 	

لُ :الجانِبُ النَّظريُّ القِ�سْمُ الأوَّ



ويق�صد به �إجراءات تنفيذ وحدات كتاب الطالب، وهو على النحو التالي :
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,
�إنجاز تف�صيلي للوحدة الأولى من كتاب الطالب يت�ضمن كفايات الوحدة الم�ستهدفة، والو�سائل 

التعليمية المقترحة، و�إجراءات تنفيذ ن�شاطاتها )انظر دليل المعلم للف�صل الدرا�سي الأول(.

,
�إنجاز بقية الوحدات على النحو ال�سابق مع الاقت�صار على �إجراءات تنفيذ الن�شاطات النوعية 

لبقية الوحدات ، والإحالة في تنفيذ بقية الن�شاطات على ماورد في الوحدة الأولى.

,
ها من كفايات الوحدة الم�ستهدفة ) دليل الوحدة ( ون�صو�ص  ت�ضمين جميع الوحدات ما يخ�صُّ

الا�ستماع ، الأنا�شيد .

,
ذيلنا الوحدات الأولى ) 5، 7،6 ،8 ( من الكتاب بجدول للن�صو�ص الإملائية المقترحة  للف�صل 

الدرا�سي الثاني.

�شكل رقم ) 2 ( 	

    في الختام, ف�إن هذا الدليل مهما كانت منطلقاته وتوجهاته  لا ي�شكل �أية �سلطة على المعلم، معرفية �أو منهجية �إلا �أنه �إطار 

تنظيمي يف�سح المجال للتجديد والابتكار لدى كل من المعلم وتلاميذه، ولا ينبغي ب�أي حال من الأحوال �أن يحد من �إمكاناتهم 

الإبداعية في التعامل مع اللغة ومهاراتها المختلفة . )*(

وفقنا الله و�إياكم �إلى ما فيه خير �أبنائنا وم�صلحة وطننا.

										        

انـي :�إجـراءتُ التَّنفـيـذِ القِ�سْمُ الثَّ

)*( �إذا وردت كلمة معلم في ثنايا هذا الكتاب فتعني المعلم والمعلمة، و�إذا وردت كلمة تلميذ فتعني التلميذ والتلميذة.

�أخي المعلم، �أختي المعلمة :

الميدان.  في  حاليًّا  المطبقة  التدري�س  �إ�ستراتيجيات  من  بمجموعة  كتيبًا  الكتاب  بهذا  �ألحقنا 

�ضمن م�شروع تطوير �إ�ستراتيجيات التدري�س التي ت�شرف عليه وزارة التربية والتعليم.



الق�سم النظري
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مبادئ بناء منهاج اللغة العربية 

لل�صف الثالث الابتدائي

م كتاب الطالب �إلى ثماني وحدات درا�سية وفق �ستة مجالات، وثمانية محاور هي : عناوين الوحدات الثماني،  حيث قُ�سِّ

ا قرائيًا، ون�صي الا�ستماع والن�شيد، وجميعها بنيت على ما ورد في وثيقة منهاج اللغة  بالإ�ضافة �إلى  �أربعة وع�شرين ن�صًّ

العربية، والجدول التالي  يو�ضح هذا التوزيع للف�صل الدرا�سي الثاني : 

لقد تم بناء منهاج اللغة العربية لل�صف الثالث الابتدائي على مبادئ عديدة �أهمها :

الوحدات

الـمَو�ضوعُ النَّ�صُّ الوحدةُ الـمِحورُ الـمَجالُ

رِّ كِتْمانُ ال�سِّ ا�ستماع
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كِتابُ الِله �أ ن�شيد

الحياء من الله قرائي

�سْرَةُ الْفَقيرَةُ
ُ
عُمَرُ وَالْأ قرائي

كُلٌّ دِرْهَمٍ بِعَ�شْرَةٍ قرائي

الحطاب والنجار وال�صياد ا�ستماع
ة
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الِ نَ�شيْدُ العُمَّ ن�شيد

العَمَلُ عِبادَةٌ قرائي

جْمَلَ الْعَمَلَ !
َ
ما �أ قرائي

عامِلُ النَّظافَةِ قرائي

حْمَدُ بنُ مو�سَى  
َ
 �أ

ٌّ
مُخْتَرِعٌ عَرَبي ا�ستماع
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نا بِالْعِلْمِ يَ�أْمُرُ دينَُ ن�شيد

�سَدُ الْبَحْرِ  اِبْنُ ماجِدٍ
َ
�أ قرائي

انَ بو الكيمْياءِ جابِرُ بنُ حَيَّ
َ
�أ قرائي

ازي بو بَكْرٍ الرَّ
َ
طِباءِ �أ

َ
ميرُ الأ

َ
�أ قرائي

البحار و المحيطات ا�ستماع
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مامَ البـحْرِ
َ
�أ ن�شيد

فوائد البحار قرائي

ةُ حْياءُ الْبَحْرِيَّ
َ
الأ قرائي

حياة البحار والمحيطات مطلوبة م�س�ؤوليتنا قرائي

�شكل رقم )3 (
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التوزيعالأ�سبوعالتوزيعالأ�سبوع

الأول

الوحدة الخام�سة

التا�سع

الوحدة ال�سابعة العا�شرالثاني

الحادي ع�شرالثالث

تقويم تجميعي )تقويم فترة(الثاني ع�شرتقويم تجميعي ) تقويم فترة (الرابع

الخام�س

الوحدة ال�ساد�سة

الثالث ع�شر

الوحدة الثامنة الرابع الخام�سال�ساد�س

الخام�س ع�شرال�سابع

تقويم تجميعي ) تقويم فترة (ال�ساد�س ع�شرتقويم تجميعي ) تقويم فترة (الثامن

را�سِيَّةِ : ةٌ زَمَنيَّةٌ مُقتَرَحَةٌ لِتَنفيذِ الوحداتِ الدِّ خُطَّ

�شكل رقم ) 4 (

المجموععدد الح�ص�صالمكوناتالمو�ضوع

) 1 ( ح�صة واحدة1ن�شاطات التهيئةالمدخل 

الا�ستماع 

�ألاحظ وا�ستنتج

) 2 ( ح�صتان2

ا�ستمع و�أجيب

ن�شدُن�ص الن�شيد
ُ
) 2 ( ح�صتان2�أ

55المجموع

�شكل رقم ) 5(

ي الا�سْتِماعِ والنَّ�شيدِ را�سِيَّةِ، ونَ�صَّ ناتِ مُدخَلِ الوحدَةِ الدِّ ةٌ زَمَنيَّةٌ مُقتَرَحَةٌ لِتَنفيذِ مُكوِّ خُطَّ
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َّ�صُّ النـ

لُ وَّ
َ
القِرائيُّ الأ

المجـمــوععــدد الح�ص�صالمكـونــات
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1قراءة الن�ص

6

�أجيب

1

ي لغتي نمِّ
ُ
�أ

الأداء القرائي
ُ
قر�أ

َ
لاحِظُ و�أ

ُ
1�أ

التراكيب اللغوية

اَ�ستخرجُ

2 اَ�ستخدمُ

لُ حوِّ
ُ
�أ

التعبير
ُ عبِّر

ُ
1�أ

�شاط بعد الانتهاء  مكونات النَّ

من مكونات الدر�س القرائي 

الأول.
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قرَاُالأداء القرائين

َ
�أ

1

3

كتُبُالإملاء المن�سوخ
َ
�أ

1�أر�سُمُالخط

التعبير  الكتابي
ُ عَبِّر

ُ
1�أ

99المجــمــــــوع

لِ ناتِ النَّ�صِّ القِرائيِّ الأوََّ ةٌ زَمَنيَّةٌ مُقتَرَحَةٌ لِتَنفيذِ مُكوِّ خُطَّ
�شكل رقم ) 6 (
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ناتِ النَّ�صِّ القِرائيِّ الثَّانِي ةٌ زَمَنيَّةٌ مُقتَرَحَةٌ لِتَنفيذِ مُكوِّ خُطَّ

َّ�صُّ النـ

القِرائيُّ الثَّان

المجـمــوععــدد الح�ص�صالمكـونــات
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�أجيب

1

ي لغتي نمِّ
ُ
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الأداء القرائي
ُ
قر�أ

َ
لاحِظُ و�أ

ُ
1�أ

التراكيب اللغوية

اَ�ستخرجُ

2 اَ�ستخدمُ

لُ حوِّ
ُ
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التعبير
ُ عبِّر

ُ
1�أ

�شاط بعد الانتهاء  مكونات النَّ

من مكونات الدر�س القرائي 

الثاني.
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قرَاُالأداء القرائي
َ
1�أ

3 كتُبُالإملاء المنظور
َ
لاحِظُ  و�أ

ُ
1�أ

التعبير  ال�شفهي
ُ عَبِّر

ُ
1�أ

99المجــمــــــوع

�شكل رقم ) 7 (
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ناتِ النَّ�صِّ القِرائيِّ الثَّالِث ةٌ زَمَنيَّةٌ مُقتَرَحَةٌ لِتَنفيذِ مُكوِّ خُطَّ

الـنَّ�صُّ

القِرائيُّ الثَّالِـثُ

المجـمــوععــدد الح�ص�صالمكـونــات

ني
ا
َّ لث

 ا
يُّ

ئ
را

ق
ال

 
ُّ

ص
�

ن
ال

ب
عا

ي
ست

�
لا

وا
م 

ه
ف
ال

1قراءة الن�ص

6

�أجيب

1

ي لغتي نمِّ
ُ
�أ

الأداء القرائي
ُ
قر�أ

َ
لاحِظُ و�أ

ُ
1�أ

التراكيب اللغوية

اَ�ستخرجُ

2 اَ�ستخدمُ

لُ حـوِّ
ُ
�أ

ـرُالتعبير عبِّ
ُ
1�أ

�شاط بعد الانتهاء  مكونات النَّ

من مكونات الدر�س القرائي 

الثالث.
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َ
1�أ

3

ــرُالتعبير الكتابـي عَـبِّ
ُ
�أ

1

ــرُن�شاطات تفكيريـة فَــكِّ
ُ
�أ

الإملاء الاختباري
لى عليَّ كتُبُ ما يُم

َ
1�أ

بحَثُن�شاطات بحثيـة
َ
ن�شاط خارجي �أ

9

9المجــمــــــوع

�شكل رقم ) 8 (
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ويت�ضح بجلاء من خلال التركيز على مهارتي الا�ستماع والتحدث في الكثير من المكونات التي تهدف �إلى جعل 

هاتين المهارتين ت�أخذان حقهما في الاهتمام ��شأنهما في ذلك ��شأن مهارتي القراءة والكتابة فالا�ستماع �أمر لا غنى 

للطفل  عنه لأنه القناة التي ي�ستقي منها كلامه ؛ �أي �أن الا�ستماع �شرط �أ�سا�سي للنمو اللغوي ب�صفة عامة وبالتالي فهو 

�شرط للنمو الفكري وهذه دلالة وا�ضحة لا جدال فيها وهي �أن الطفل لن يتمكن من تعلم القراءة والكتابة �إلا �إذا كان 

ا على الحديث  والنقا�ش ، لذا ف�إن الا�ستماع والتحدث  يت�صدران  فنون  قادراً على الا�ستماع وفهم ما ي�سمعه  وقادرًا �أي�ضً

اللغة الأربعة.

الات�صال

ـ على البحث عن كل ما يثري تعلمه  ـ بغ�ض النظر عن عُمره ـ يبرز التعلم الذاتي في  العديد من المكونات التي تحث التلميذ ـ

ويعزز ما ح�صل عليه ، فهذا المنهاج ينظر �إلى التلميذ على �أنه قادر على البحث والتعلم الذاتي وبما يتنا�سب مع عُمره 

وقدراته ، معززًا دور الأ�سرة في ت�أ�صيل هذه القدرة وتنميتها.

ومن القواعد العامة التي من ��شأنها �إنجاح العملية التدري�سية : 

● �أن تكون الطرائق ملائمة للم�ستويات العقلية للتلاميذ . 

ل التلميذ �إليه بنف�سه .  ● �أن التعلم يكون �أبعد �أثرًا و�أعمق �إذا تو�صَّ

● �أن التعلم لا يت�أتى �إلا عن طريق الفهم، لا عن طريق التلقين والترديد ال�شكلي. 

● �أن يبتعد المعلم في تعامله مع التلاميذ عن الق�سوة والمحاباة، و�أن يكون وا�سع ال�صدر، و�أخًا �أو �أبًا لكل تلميذ. 

ع دوره و�أدوار التلاميذ في المواقف التعليمية المختلفة.   ● �أن يوزِّ

اتي التَّعلُّم الذَّ

ويتجلى في الم�ؤ�شرات التالية :

1- ارتباط كل وحدة درا�سية بمجال محدد له �سماته وخ�صائ�صه . ويمكن الرجوع �إلى ال�شكل رقم )3( للوقوف على 

المجالات التي ترتبط بكل وحدة .

ّ بالمجال العام للوحدة، وهو ما  ّ القرائي منطلقًا لتدري�س مهارات اللغة الأربع مع ارتباط كل ن�صٍ 2- اتخاذ الن�صِ

يبدو بجلاء في جميع الوحدات.

الن�صو�ص  خلال  من   ) كتابة   ، قراءة   ، تحدث   ، ا�ستماع   ( الأربع  اللغة  مهارات  بين  3-التناغم 

والمعالجات على م�ستويات عدة .

التكامُل
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نةُ لمنهاج اللغَة العَربيَّة المَوادُّ التَّعليميَّة المُكوِّ

الث الابتدائي فِّ الثَّ في ال�صَّ

يتكون منهاج اللغة العربية لل�صف الثالث الابتدائي من المواد التعليمية التالية :

وهو �أداة لاغنى عنها بالن�سبة للطالب والمعلم، وعليه المعول في تحقيق �أهداف المنهاج بالت�ضافر مع بقية المواد التعليمية 

الأخرى ، وقد ا�شتمل كتاب الطالب في ال�صف الثالث الابتدائي على المكونات التالية :

كتاب

الن�شاط

و�سائط 

تعليمية

كتاب

الطالب

دليل

المعلم

ناتُ كِتابِ الطالب لًا : مُكوِّ �أَوَّ
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عنها،  عامة  فكرة  وتُعطي  ال��وح��دة،  تت�صدر  �صفحة  عن  عبارة  وه��و 

وكتابةً  وق��راءةً  وتحدثًـا  ا�ستماعًا  الم�ستهدفة:  اللغوية  المهارات  ويعر�ض 

نةً. وتراكيب لغويّة واتجاهاتٍ وقيمًا مُ�ضمَّ

دليل الوحدة

مدخل الوحدة

ويحوي ن�شاطات مختلفة ترفع وعي المتعلم بالمحتوى الجديد من خلال 

لإثارة ميول  ن�شاطات منا�سبة  الرئي�سة فيه، وهي  النقاط  التلميحات حول 

التلاميذ حول مجال الوحدة، والتعرف على خبراتهم حول ما �سيدر�سونه، 

وت�ساعدهم على التفاعل مع الخبرات الجديدة ، وت�شخ�ص حاجاتهم .

وفي  المدخل فر�صة التحدث بحرية، و�إثارة تفكيرهم، ورفدهم ب�ألفاظ 

وتراكيب تهيئهم  للتعامل مع مكونات الوحدة. 

�ألفاظ  ا�ستدخال  على  التلميذ  لت�ساعد  المدخل  ن�شاطات  وتتنوع       

�إلى قراءة رموز ور�سوم   وتراكيب و�أفكار تت�صل بمجال الوحدة، بالإ�ضافة 

تفيده في تح�سين لغته. 

 الا�ستماع فن ذو مهارات كثيرة وهو عملية معقدة تحتاج �إلى تدريب 

�ستنتجُ (  و ) �أ�سْتَمِعُ 
َ
لاحظُ و�أ

ُ
وعناية. ويتجلى ذلك من خلال مكوّني : ) �أ

الا�ستماع  كفايات  يحقق  ما  على  الن�شاطات  في  اقت�صرنا  وقد   ) جيبُ 
ُ
و�أ

النوعي

الا�ستـمــاع
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يرتبط  الذي  الن�شيد  يُج�سد  له �صفحة واحدة تحوي م�شهدًا  �صَ  خُ�صِّ

بمجال الوحدة ويعزز قيمًا �إيجابية في نفو�س التلاميذ �ضمن �إطار محبب 

�إلى نفو�سهم ويعر�ض عليهم الن�شيد من خلال م�شاهد تمثيلية )كرتونية �أو 

نًا )�إنتاج فلا�شي �أو فيديو( وفيه : حقيقية( مقترنة بالن�شيد مُلحَّ

نًـا. ●  ي�ستمع �إلى الن�شيد مُلَحَّ

دُ مع الـمُن�شِد. ●  يُردِّ

●  يحفظُ الن�شيد.

�شيـــد النَّ
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لُ رو�س القِرائيَّةُ : النَّ�صُّ القرائيُّ الأوََّ الدُّ

الن�ص  في  الغام�ضة  الكلمات  معاني  عن  الك�شف  �إلى  المكون  هذا  ويهدف 

با�ستخدام الترادف تارة والت�ضاد تارة �أخرى. ومن �أمثلة ذلك :

لُ الكلمات في مجموعة )�أ( بما ينا�سب معناها في مجموعة )ب(. �صِ
َ
● �أ

حيحِ. لُ الكَلِمَةَ بـمَِعْناها ال�صَّ �صِ
َ
● �أ

�ضع في الفراغ ما ينا�سب الكلمة الملونة من المعاني المعطاة.
َ
● �أ

● �أ�ستخدم �إحدى الكلمتين في جملة من �إن�شائي  وي�ستخدم من يجاورني 

معناها في جملة من �إن�شائه.  

نَةَ بكَلِمَةٍ مُرادِفةٍ لها. �ضُ الكلمةَ الْمُلوَّ عوِّ
ُ
● �أ

ا�ستخدام �أ�سئلة تف�صيلية تكون �إجاباتها واردة في الن�ص �صراحة �أو �ضمنًا ، 

ويتنوع تناول هذا المكون با�ستخدام �أدوات الا�ستفهام، �أو ب�إكمال العبارة ، �أو 

بالإ�شارة �إلى الإجابة ال�صحيحة.

ي لُغَتي �أُنَمِّ

�أجُــيــبُ 1

2

الفَهْـمُ والا�سْتـيـعَـابُ
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الأداءُ القِـرائيُّ

�ساليب التالية : 
َ
وفيه يتمُّ تدريب التلميذ على القِراءة وفق الأ

عوبة (. ل �صُ ●  قِراءة كلمة لي�ست من معجمه ) تُ�شكِّ

●  قِراءة كلمة تت�ضمن ظاهرة �صوتية ) تنوينًا ، ت�ضعيفًا.......(.

●  قِراءة جملة ق�صيرة  لتنمية مهارة من مهارات القراءة الجهرية 

���ة ال�ضب���ط، �سلام���ة الو����صل، �سلام���ة الوق���ف، تمثيل حَّ )�صِ

      المعنى، ...(.

●  قراءة مقطع من الن�ص ق�صد تنمية مهارة الا�ستر�سال..

 ومن �أمثلة ذلك :

�أُلَاحِظُ و�أقر�أُ 3

ـة ـراكِـيبُ اللُّغويَّ التَّ

�أَ�سْتَخــرجُ 4

و�سبق   ، الن�صَّ في  وردت  التي  ة  ال�صوتيَّ بالظواهر  المكون  هذا  ويُعنى 

للتلميذ درا�ستها، من مثل  : )ال( ال�شم�سية والقمرية، التنوين ب�أنواعه، 

الت�ضعيف، المدود ب�أنواعه …................... (. 

نةِ لاحِظُ نـطُق الهَمزة فـي الكَلِمَةِ الـمُلوَّ
ُ
 و�أ

ُ
قْرَ�أ

َ
�أ

لِهِم ــالِثِ الابْتِدائيِّ فـي فَ�صْ فِّ الثَّ نْ اكتَمَلَ طُلابُ ال�صَّ
َ
 الدِرا�سِيِّ الجَديدِ و بَعْدَ �أ

ِ
مع بِدَايةِ العام

نةِ فَ فـي الكَلِمَةِ الـمُلوَّ عَّ لاحِظُ الحَرفَ الـمُ�ضَ
ُ
 و�أ

ُ
قْرَ�أ

َ
�أ

فوا بَ�أنْفُ�سِهِم كَي يَعْرِفَ كُلُّ واحِدٍ زَميلَهُ . نْ يُعرِّ
َ
طَلَبَ الـمُعَلِمُ �إليهِمُ �أ

ةَ كَلِمَتينِ تَحْويان ) ال ( ال�شَمْ�سيَّ

�سْتَخْرِجُ مِنَ النَّ�صِّ
َ
�أ

..................

ةَ ..................كَلِمَتينِ تَحْويان  ) ال ( القَمَريَّ

ا بالواو. ..................كَلِمَتينِ تَحْويان مدًّ

..................كَلِمَتينِ تَحْويان تاءً  مَفْتوحةً

..................كَلِمَتينِ تَحْويان تاءً مَرْبوطَةً
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�أَ�سْتَخــدمُ 5

�أَ�سْتَخــدمُ 5

الن�ص  التي وردت في  اللغوية الجديدة  بالأ�ساليب  المكون   ويُعنى هذا 

فيُحاكي ا�ستخدامها، �أو ما �سبق درا�سته من �أ�ساليب ، ومن �أمثلة ذلك 

) الا�ستثناء ، التف�ضيل ..

لِ   وَّ
َ
�سْتَخدِمُ ) �إل ( مَعَ الا�سْتِفادَةِ مِنْ الـمِثالِ الأ

َ
�أ

�سْرَةِ حَقائبَهُم �إل عادًِلا
ُ
فْرادُ الأ

َ
زَ �أ جَهَّ

ةً 
َ
جَلَ�سَ الـمُ�سافِرونَ عَلى الـمَقاعِدِ ............ امْرَ�أ
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خطوات مقترحة لتدري�س الأ�سلوب اللغوي :

تقوم على  تعلميَّة  تعليمية  ن�شاطات  الجديد عن طريق  للتعلم  التلاميذ وحفزهم  بتهيئة  المعلمة  فيه  وتقوم  التمهيد:  1ــ 

مناق�شة الخبرات ال�سابقة ب�أ�سئلة تمهيدية، �أو عن طريق ال�صور �أو القوالب التعبيرية الوظيفية )نماذج محاكاة ..(.

2ــ يتعرف التلاميذ �أدوات كل �أ�سلوب من ناحية دلالته، والتعرف على المعاني التي ت�ؤديها في �سهولة وي�سر، ودون تعمق في 

بحور علم المعاني و�أدواته، عن طريق �أمثلة ذات علاقة بمجال الوحدة، ويقوم التلاميذ بقراءتها بعد المعلم، وتحت 

�إ�شرافه، ثم يتو�صل �إلى معانيها وا�ستخداماتها.

ب�أ�سلوبهم  التلاميذ على غرارها  ينتج  �أو  بنبرة معبرة،  تمثّل  �أو  المحاكاة،  الأ�سلوب عن طريق  ن�شاطات  التلاميذ  ينفذ 

الخا�ص .

�أُحَـــــــولُ 6

ويعن���ى بالأ�صن���اف اللغوية الجدي���دة التي وردت في الن�ص، �أو التي �سبق درا�ستها مث���ل : ) ظرفي الزمان و المكان ، �أنواع 

الفعل . . . (

خطوات مقترحة فـي تدري�س الأ�صناف اللغوية :

�أمثلة،  في  عر�ضه  بعد  الم�ستهدف  اللغويّ  ال�صنف  ملاحظة  1ــ  

المعلمة  وتقوم  والب�صريّ،  ال�سمعيّ  والتمييز  القراءة  وا�ستخدام 

بمناق�شة التلاميذ في م�ضامين الأمثلة.

الأ�سئلة  ا�ستخدام  طريق  عن  بالحالية،  ال�سابقة  الخبرات  ربط  2ــ  

المحرك  بدور  المعلم  يقوم  ذلك  كل  وفي  والنقا�ش،  ة،  التمهيديَّ

والمر�شد والمعالج بتقديم التغذية الراجعة .

عَدَ الـمُ�سافِرونَ �إلى الطّائرَةِ بــهُِدوءٍ ........... طِفْلًا  �صَ
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ـرُ �أُعَــــبِّ 7

ين الثاني والثالث مُكونات النَّ�صَّ

لا تختلف عن مكونات النَّ�صِّ القرائيِّ الأولِ

�أُحَـــــــولُ 6

لِ   وَّ
َ
لُ با�سْتِخْدامِ ) يَمَينَ ، �شِمالَ ( مَعَ الا�سْتِفادَةِ مِنْ الـمِثالِ الأ حَوِّ

ُ
�أ

يَقِفُ الوَلَدُ 

يَميْنَ الحافِلَةِ

ييَقِفُ الوَلَدُ

 �شِمالَ الحافِلَةِ

كمِلُ الجُمَلَ مَعَ الا�ستعانةِ بالكَلِماتِ التاليَةِ
ُ
�أ

ـبـاحًا  ،  مَ�ساءً  ، يَمينًا  ، �شِمالًا   غَيْر  ،  �صَ

يَ�سْتَيقِظُ الفَلاحُ ……

ـتُ …… و …… قَبلَ عُبورِ ال�شـارعِ �أَتَلفَّ

�سْرَةُ �إلى ال�سوقِ ….. خالدٍ
ُ
ذَهبَت الأ
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كتاب الن�شاط

      يُعَدُّ كتاب الن�شاط  في عمومه الوجه التطبيقي الكتابي لمكونات كتاب الطالب وي�سير جنبًا �إلى جنب بموازاته ، 

ويغطّى ب�شكل تام(، والجدول التَّالي ي�شير �إلى مواطن الإحالة �إلى كتاب الن�شاط :

ن�شاطاتُ النَّ�صِّ القِرائيِّ الأَوَّل

عر�ض  الن�ص القرائي الأول كامًال  وفيه يقر�أ التلميذ  مقاطع بهدف 

تمكين���ه من مه���ارات الق���راءة الجهرية الت���ي تدرب عليه���ا وتعزيز 

مكت�سباته القرائية  .

�أقَـــــــر�أُ الأداء القرائي

ويُعنى بمهارة الإملاء المن�س���وخ لكلمات وجمل تناولها قراءة وفهما 

في مكونات الن�ص القرائي الأول .
�أكَـــتُـــبُ الإملاء المن�سوخ

�أرَ�سُـــــمُ ويُعنى بمهارة من مهارات الخط الم�ستهدفة في الوحدة الخـــــط

ـــرُ �أُعَـــبِّ التعبير الكتابي

ويُعن���ى بمهارة التعبي���ر الكتابي من خلال م���ا اكت�سبه التلميذ خلال 

درا�سة الن�ص من كلمات وتراكيب ، وي�صاغ مكونه وفق مهارة التعبير 

الكتابي الم�ستهدفة وم�ضامين الوحدة . 

ن�شاطاتُ النَّ�صِّ القِرائيِّ الثَّـان

عر�ض���  الن�ص��� القرائ���ي الثاني كاملا  وفي���ه يقر�أ التلمي���ذ  مقاطع 

بهدف تمكينه من مهارات القراءة الجهرية التي تدرب عليها وتعزيز 

مكت�سباته القرائية  .

�أقَـــــــر�أُ الأداء القرائي

ويعن���ى بمهارة الإملاء المنظور لكلم���ات وجمل تناولها قراءة وفهما 

في مكونات الن�ص القرائي الأول .
�أُلاحـظُ و�أكـتُبُ الإملاء المنظور

ويعنى بمه���ارة التعبير ال�شفهي من خلال م���ا اكت�سبه التلميذ خلال 

درا�سة الن�ص من كلمات وتراكيب ، وي�صاغ مكونه وفق مهارة التعبير 

الكتابي الم�ستهدفة وم�ضامين الوحدة . 

ــــرُ �أُعَـــبِّ التعبير ال�شفهـي
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ـالِـث ن�شاطاتُ النَّ�صِّ القِرائيِّ الثَّ

عر�ض���  الن�ص��� القرائ���ي الثالث كاماً�ل�  وفيه يق���ر�أ التلميذ  مقاطع 

بهدف تمكينه من مهارات القراءة الجهرية التي تدرب عليها وتعزيز 

مكت�سباته القرائية  .

�أقَـــــــر�أُ الأداء القرائي

ــــرُ �أُعَـــبِّ التعبير الكتابي

ويعن���ى با�ستث���ارة تفكي���ر التلمي���ذ حول ق�ضي���ة من ق�ضاي���ا الن�ص ، 

والبحث عن حلول وتف�سيرات من مثل :

؟ �ستفعل  فماذا   ........... مكان  كنت  • لو 
.... • لماذا 

.... حدث  • ماذا 

ـــــرُ �أُفَـــكِّ ن�شاطات تفكيرية

ويعن���ى بمهارة التعبي���ر الكتابي من خلال ما اكت�سب���ه التلميذ خلال 

درا�سة الن�ص من كلمات وتراكيب، وي�صاغ مكونه وفق مهارة التعبير 

الكتابي الم�ستهدفة وم�ضامين الوحدة . 

�أَكْتُبُ مَا يُمْلَى عَليَّ الإملاء الاختباري
ويعنى بمهارة الإملاء الاختباري لكلمات وجمل تناولها قراءة وفهما 

في مكونات الن�ص القرائي الثالث .

ويُعن���ى ه���ذا المكون بتدري���ب التلاميذ عل���ى البحث تقري���رًا للتعلم 

الذات���ي ، وغر�سًا ل���ه في نفو�سه���م ، و�إ�ضفاء الت�شوي���ق والمتعة على 

عملي���ة التعلم ، وربطًا للن�ص بحياة وواق���ع التلميذ، وتكون ن�شاطاته 

من مثل :

بالغذاء. تمدنا  التي  للحيوانات  �صورًا  • �أجمع 
الغابة. في  تعي�ش  التي  للحيوانات  �صورًا  • �أجمع 

ما. لحيوان  ق�صة  زملائي  على  لقي 
ُ
• �أ

�أَبْــحَـــثُ ن�شاطات بحثية

القرائي  الن�ص  معالجات  من  الانتهاء  بعد  الن�شاط  كتاب  �إلى  المعلم  ينتقل 

الأول، ثم يعود �إلى كتاب الطالب للبدء في معالجات الن�ص القرائي الثاني . . 

وهكذا في الن�ص القرائي الثالث . 
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       الا�ستماع مهارة ات�صال �أ�سا�سية ، ومع ذلك لم يلقَ حظه من العناية �سابقًا ،لقد اُفتُرِ�ض �أنَّ كلَّ التلاميذ 

ي�ستطيعون الا�ستماع ، وهم ي�ستمعون بكفاية �إذا طلب منهم ذلك ، لكن هذه الفكرة تغيرت �أخيرًا ، فقد �أثبتت 

الدرا�سات �أنَّ الا�ستماع فن ذو مهارات كثيرة و�أنه عملية معقدة تحتاج �إلى تدريب وعناية . ومن هنا فقد �أفردناه 

بن�شاطات في كتاب الطالب تحت مكوّني :  

جيبُ (  واقت�صرنا في الن�شاطات على ما يحقق كفايات الا�ستماع النوعية 
ُ
لاحظُ واَ�ستنتجُ (  و ) ا�سْتَمِعُ و�أ

ُ
) �أ

منت دليل المعلمة ، على �أنّه يمكن  الخا�صة بكل وحدة بالإ�ضافة �إلى �آدابه من خلال كفايات غير تدري�سية �ضُ

خرى قد تمليها المنا�سبة ، �أو تهدف �إلى تناول فكرة جديرة بالتحليل والا�ستنتاج .
ُ
للمعلم �إ�ضافة ن�شاطات �أ

ن�صُّ الا�ستماع الرئي�س في الوحدة هو ن�صٌّ ق�صير ذو قيمة م�ضمنة تدور �أحداثه حول مجال الوحدة ، ي�ستمع 

�إليه التلميذ �إما عن طريق الو�سائط التعليمية الم�صاحبة، �أو عن طريق المعلم �إن تعذر ذلك .

التلميذ  في�ستمع  الطالب  كتاب  في  الم�صورة  و�أحداثه  م�شاهده  وتكون  المعلم  كتاب  الا�ستماع  ن�ص  ن  يُ�ضمَّ

الطالب  لمعجم  منا�سبتها  الن�صو�ص  هذه  كتابة  في  روعي  وقد  كتابه،  في  لأحداثه  �صورًا  وي�شاهد  الن�ص  �إلى 

قةً، ومنا�سبَةً من حيث  اللغوي، وت�ضمنها قيمًا �إيجابية، واقترانها بمجال الوحدة في مداره العام، وكونها م�شوِّ

عدد كلماتها .

ومن خلال ا�ستماع الطالب �إلى الن�ص ف�إنه يمكننا تحقيق مهارات الا�ستماع الفرعية المختلفة مثل )التمييز 

الن�ص  �أ�سئلة حول  الإجابة عن   ، الم�سموع  الن�ص  الأ�سئلة حول  �إلقاء  الم�سموع،  فهم  المختلفة،  الأ�صوات  بين 

الم�سموع . . (

ن�صّ الا�ستماع 1

نُـ�صـو�ص الـوحـدَةِ

ـةُ تَــدري�سِ الا�سْتِــمـــاع : مَنْهَجِيَّ

ـهيـئَـةُ : 1 ــ التَّ

ا�ستنتاج  ومحاولة  الن�ص  م�شاهد  خلال  من  �سيدر�سونه،  الذي  بالن�ص  اهتمامهم  و�إثارة  ت�شويقهم،  في  وتتبلور 

لاحظُ واَ�ستنتجُ(.
ُ
م�ضامينه و طرح �أ�سئلة يراها المعلم منا�سبة لإثارة الاهتمام من خلال مكون )�أ
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ارة عن قطع �شعرية ذات �أوزان ق�صيرة مختارة ،تنا�سب مجال الوحدة ، �سهلة الألفاظ  والتراكيب ، جميلة الفكرة، 

 ، ومداركهم  تتنا�سب   ، فيهم  والن�شاط  المرح  لبث  الأطفال  �إلى  محببة  بالحان  تلحينها  يمكن   ، المعنى  وا�ضحة 

مت�صلة بحياتهم ، تنمى عندهم قيمًا �إيجابية ، نحو عقيدتهم ، ووطنهم ، وبيئتهم ، ومجتمعهم . 

�شِـيــد 2 نَـ�صُّ النَّ

ختيرَ لكل وحدة درا�سية ثلاثة ن�صو�ص قرائية تدور حول مجال الوحدة، وحر�ص الفريق  على �أن يُعر�ضَ النَّ�صّ 
ُ
�أ

على التلاميذ ب�أحدث الطرق وذلك من خلال لوحة �إلكترونية تحوي مفردات الن�ص مقروءًا :  في�ستمع التلاميذ �إلى 

القراءة وي�شاهدون الكلمة التي ي�سمعونها مميزة ب�إحدى طريقتين : 

• تمييز الكلمة التي تُقر�أ بلون مغاير للون الن�ص .

• �إ�ضاءة الكلمة التي تُقر�أ.

ـ�صُّ القـرائـــي3ُّ النَّ

2 ــ �إ�سْماعُ النَّ�صِّ :

ويكون من طرف المعلمة  �أو با�ستخدام الت�سجيل ال�صوتي ؛ على �أن تتميز القراءة بتحقيق �شروطها : من �سلامة 

النطق، وجودة الأداء، وتمثيل المعاني، ويعاد ذلك كلما ر�أى المعلم حاجة التلاميذ �إليه . 

3 ــ ا�سْتثمارُ النَّ�صِّ :

�أن تكون  رُتّبت في عمومها، ترتيبًا منطقيًّا، على  جيبُ( والَّتي 
ُ
و�أ �سْتَمِعُ 

َ
المُدرجة تحت )�أ الن�شاطات  ويكون بتنفيذ 

الإجابة عليها �شفهيًّا وكتابيًّا من قِبل التلاميذ .
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التقويم

      التقويم �إجراء مواكب لعملية التدري�س ، ومكون �أ�سا�سي من مكوناتها، ي�سمح للمعلم بالح�صول على معلومات 

اتخاذ  �أجل  من  وذلك  تحقيقها،  المراد  الأهداف  �إلى  بالن�سبة  م�ستواهم  تقدير  من  تمكنه  التلاميذ،  م�ستوى  حول 

القرارات المنا�سبة .

�أنواع التقويم المعتمدة في منهاج ال�صف الثالث الابتدائي

حيث ي�ستهل الأ�سبوع الأول من ال�سنة الدرا�سية بتقويم ت�شخي�صي ي�شخ�ص المكت�سبات ال�سابقة الَّتي اكت�سبها 

التلميذ في المرحلة ال�سابقة، والتي لها علاقة بما �سيتعلمه في وحدات ال�صف الثالث الابتدائي   .

وتقوم به المعلمة كذلك  في بداية الدر�س لي�شخ�ص به مكت�سبات التلاميذ المعرفية والمهارية ال�ضرورية لبناء 

الدر�س الجديد.

التقويم الت�شخي�صي :1

وهو تقويم م�ستمر ي�صاحب عملية تعلُّم / تعليم الوحدة الدرا�سية , ويهدف �إلى تحديد مدى تقدم التلاميذ نحو 

دَ لكُلِّ وحدة مجموعة من الكفايات النوعية الم�ستهدفة و التي تُعَدُّ  �إتقان مهارات اللغة وتوظيف عنا�صرها , وقد حُدِّ

معايير ي�ستفيد منها المعلم وهو يقوم بعملية التقويم  الم�ستمر.

وم���ن �أمثل���ة ذلك: ا�ستم���اع المعلم �إلى ق���راءة التلاميذ الجهرية ، �أو �إل���ى تحدثهم ، �أو �إجاباته���م عن ن�شاطات 

الا�ستماع ...

التقويم التكويني :2

وهو تقويم يتم في نهاية الوحدة الدرا�سية، ويهدف �إلى :

1-ك�شف مكت�سبات التلاميذ في مختلف مكونات الوحدة للت�أكد من تحقق �إتقان المهارات الم�ستهدفة .

2-ت�شخي�ص �صعوبات التعلم التي �صاحبت التلاميذ، واقتراح برامج علاجية �أو �إثرائية تتنا�سب وتلاميذه .

التقويم التجميعي:3

فِّ الثالث الابتدائيِّ : ةِ لِل�صَّ غَةِ العَربيَّ  �أنَواعُ التَّقويم و�أَدواته فـي مِنهاج اللُّ
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�أدوات التقويم في منهاج ال�صف الثالث الابتدائي:

      تعد الملاحظة الم�ستمرة والمدرو�سة من �أهم و�سائل التقويم المطبقة في مجال المهارات اللغوية ؛ فهي 

المتعلم مهارات الات�صال  �إتقان  �أن تعطي �صورة كاملة عن مدى  , ويمكن  المتعلم  �أداء  الأولى في تقويم  الو�سيلة 

اللغوية , وقدرته على توظيفها في مواقف الحياة الطبيعية .

       وتكون الملاحظة فردية وجماعية يقوم بها المعلم مع التلاميذ وهم يمار�سون ن�شاطات الوحدة  المختلفة. 

وينبغي �أن تكون الملاحظة ممتدة �إلى كل المهارات في الا�ستماع والتحدث والقراءة والكتابة، وا�ستظهار الن�صو�ص 

النثرية وال�شعرية ، ويدوّن المعلم ملحوظاته في �سجل خا�ص يكون معه با�ستمرار، ويمكن �أن يُ�شرك �أولياء الأمور، 

في�شجعون على �إبداء ملحوظاتهم عن ن�شاطات �أبنائهم القرائية والكتابية في البيت .

     �أدوات التقويم متنوعة جدًا ، فمنها الأ�سئلة بكافة �أنواعها ، ومنها القوائم ، وجداول الملاحظة والا�ستبانة 

والمقابلة وغيرها . ويوظف منهاج اللغة العربية �أدوات التقويم المنا�سبة للأهداف والكفايات المطلوب تحقيقها، 

وهي :

الملاحظة1

     هو ملف �شخ�صي لكل تلميذ يمثل وعاء لمجموعة من الن�شاطات والأعمال التي تعك�س �شخ�صيته، وتمثل 

�أف�ضل ما قام به و�أنجزه , ويراجع التلميذ �أعماله ويقومها قبل �أن يقرر ت�ضمينها في ملفه، ويمكن �أن يحوي ملف 

الأعمال �أعمالًا كتابية بمختلف �أ�شكالها ) الوظيفية , والإبداعية ( و�أ�شرطة ) كا�سيت ( تو�ضح ما قام به المتعلم 

من مهارات �أدائية ) القراءة الجهرية , الإن�شاد ال�شعري ( وكذلك ماقام به من ن�شاطات بحثية ) جمع ن�صو�ص �أو 

�صور �أو ر�سوم ترتبط بمجال الوحدة ( .

ملف الأعمال2

ت�أتي الاختبارات ) ب�أنواعها المختلفة ( في مقدمة �أدوات التقويم المتبعة لقيا�س ما تح�صل لدى المتعلم من 

مفهومات لغوية ومعارف �أدبية مختلفة , ولا�شك �أن بناء الاختبار وطبيعة الأ�سئلة التي يتوقع منها �أن تتجاوز م�ستوى 

الحفظ ومهارة التذكر عند التلميذ لها �أثر كبير في �إعطاء المعلم فكرة وا�ضحة عن م�ستوى تلاميذه وا�ستعداداتهم 

العقلية المختلفة.

الاختبارات3
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)*(
ملحق ب�إ�ستراتيجيات التدري�س

�سَةِ. مَةِ الـمُقَدَّ ها الفَريقُ الـمُ�شرفُ على تَنفيذ �إ�ستراتيجياتِ التَّدري�سِ بتعليم العا�صِ عَدَّ
َ
)*( �أ
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المملكة العربية ال�سعودية

وزارة التربية والتعليم

الإدارة العامة للتربية والتعليم

بالعا�صمة المقد�سة

�إدارة الإ�شراف التربوي

 م�شروع تطوير �إ�ستراتيجيات التدري�س

�إعـــداد :

الفـريـق المحلي للم�شروع

الطبعة الثانية 1429/28هـ
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الحمد لله وال�صلاة وال�سلام على خير خلقه �أجمعين �سيدنا محمد بن عبدالله، وعلى �آله و�صحبه 

ومن �سار على هديه �إلى يوم الدين، وبعد :

ف�سعيًا �إلى �إحداث نقلة نوعية في العملية التربوية والتعليمية بالمملكة العربية ال�سعودية، �شرعت 

الم�شرفين  تقارير  درا�سة  خلال  من  فكرته  ظهرت  رائدٍ  لم�شروعٍ  الإعداد  في  والتعليم  التربية  وزارة 

التربويين عام 1419هـ، و�أطلق عليه »م�شروع تطوير �إ�ستراتيجيات التدري�س« تحت �شعار )علمني كيف 

�أتعلم(. ولهذا الم�شروع هدف �أ�سمى ي�سعى فيه �إلى نقل التدري�س نقلة تعتمد على الدور الن�شط للطالب 

في عملية التعلم.

وقد �شرفت الإدارة العامة للتربية والتعليم بالعا�صمة المقد�سة باختيارها �ضمن �ست �إدارات للتربية 

والتعليم لتطبيق الم�شروع وتوفير التغذية الراجعة التي ت�ساهم في الو�صول �إلى تحقيق �أهدافه . 

ولتنفيذ الم�شروع تم اعتماد مجموعة من الإ�ستراتيجيات التدري�سية تمهيدًا لتوطينها في الميدان 

التربوي ، و�صدرت الطبعة الأولى من هذا الكتيب ببع�ض الإ�ستراتيجيات من حيث مفهومها و�أهدافها 

خرائط  الناقد،  )التفكير  �إ�ستراتيجيات  ثلاث  �إ�ضافة  تمت  الطبعة  هذه  وفي  تنفيذها،  و�إجراءات 

من  محلي  فريق  عليها  يُ�شرف  �إ�ستراتيجيات  ع�شر  مجموعها  ليكون  الإبداعي(؛  التفكير  المفاهيم، 

م�شرفي تعليم البنين و�آخر من م�شرفات تعليم البنات ؛ للقيام بالتدريب والتطبيق والمتابعة .  

ندعو الله �أن ي�ستفيد العاملون في الميدان التربوي من هذا العمل .

والله الهادي �إلى �سواء ال�سبيل.

مقدمـــة :
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مبررات تطوير �إ�ستراتيجيات التدري�س :

جاء هذا الم�شروع ا�ستجابة للعديد من المبررات التي �أبرزت الحاجة لمثل هذا الم�شروع ، ومن �أهمها : 

n  الحث على ا�ستخدام طرائق و�أ�ساليب ت�ساعد على تنمية تفكير الطلاب، و�إتاحة الفر�صة لهم للإبداع والابتكار 

والمبادرة .

�إيجاد دور �سلبي  n  اعتماد ن�سبة كبيرة من المعلمين على الإلقاء الذي ينتهي بالحفظ والترديد ، مما �ساهم في 

للطالب في عملية التعلم .

في  الثقة  وتنمي   ، الدرا�سية  للمادة  وت�شوقهم  للتعلم  الطلاب  دافعية  تثير  تدري�سية  �إ�ستراتيجيات  �إلى  الحاجة    n

نفو�سهم ، وتك�سبهم القدرة الذاتية على التعلم .

n  �ضعف �إلمام بع�ض المعلمين ب�إ�ستراتيجيات التدري�س التي تجعل الطالب محورًا ن�شطًا للعملية التربوية والتعليمية .

n  ق�صور الأ�ساليب والطرائق المعمول بها حاليًا عن تنمية مهارات الطلاب في العمل التعاوني ، وتطوير الكفاءات 

اللازمة للعمل بروح الفريق .

n  الحاجة �إلى تدريب الم�شرفين التربويين على كيفية تنمية �إ�ستراتيجيات التدري�س ، وو�سائل التعلم التي ي�ستخدمها 

المتعلمون �أثناء تعلمهم .

n  ظهور اتجاهات حديثة في التربية تتعلق بمبادئ التدري�س  و�أ�ساليبه ، والتنوع في الطرائق والو�سائل التعليمية .

الهــدف العــام مـن الم�شــروع :

الأهـــدف التف�صيليـــة :

n   تطوير ممار�سات المعلمين التدري�سية ، التي ت�شمل �أ�ساليب التدري�س وطرائقه ، والمواقف التعليمية داخل ال�صف 

وخارجه ، من �أجل الح�صول على نواتج تعليمية جيدة .

للطالب في عملية  الن�شط  الدور  تعتمد على  نوعية  نقلة  التدري�س  نقل  �إلى  ي�سعى  الذي  العام  الهدف  �إلى  للو�صول   

التعلم، تبرز الأهداف التف�صيلية التالية :  

n   تزويد المعلمين بذخيرة من مهارات التدري�س و�أ�ساليبه .

n   تطوير مهارات الم�شرفين ، والمديرين في مجال �إ�ستراتيجيات التدري�س .

n   تكثيف ن�شاطات الإ�شراف التربوي المتعلقة ب�إ�ستراتيجيات التدري�س في �إدارات التعليم .

n   ن�شر الوعي في المجتمع التربوي حول �إ�ستراتيجيات التدري�س وبيان عائداتها على عملية التعلم .

n  اكت�شاف المبدعين من التربويين في الميدان في مجال �إ�ستراتيجيات التدري�س ، وتفعيل دورهم بما يخدم الم�شروع 

ويحقق متطلباته .

n  �إثارة دافعية المعلمين نحو النمو المهني ، وخلق جو تعاوني بينهم .
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تعريف �إ�ستراتيجية التدري�س :

المدر�سة  والب�شرية في  المادية  الإمكانات  لتوظيف  ب�إحكام  يتم تخطيطها  التي  الإجراءات  �سل�سلة من           هي 

لم�ساعدة الطلاب على تحقيق �أهداف التعلم ، وتمكينهم من مهارات التعلم الذاتي و�أدواته.

الإ�ستراتيجيات المعتمدة للم�شروع :

اعتمدت الوزارة للم�شروع مجموعة من الإ�ستراتيجيات هي :

التوا�صل اللغوي ، لعب الأدوار ، التعلم التعاوني ، التقويم البنائي التدري�سية ، عمليات العلم ، الا�ستق�صاء ، الات�صال 

بم�صادر التعلم ، التفكير بالم�شابهة ، التفكير الإبداعي ، التفكير الناقد ، التعرف على الأنماط، الع�صف الذهني ،البحث  

والاكت�شاف ،خرائط المفاهيم .  

نبذة عن بع�ض الإ�ستراتيجيات المطبقة في الم�شروع :

 �أولًا : �إ�ستراتيجية لعب الأدوار :

مفهومـهــا :

هي �إحدى �أ�ساليب التعليم والتدريب التي تمثل �سلوكًا واقعيًا في موقف م�صطنع، ويتقم�ص كل فرد من الم�شاركين في 

الن�شاط التعليمي �أحد الأدوار التي توجد في الموقف الواقعي، ويتفاعل مع الآخرين في حدود علاقة دوره ب�أدوارهم .

�أهـدافــهــا :

n  توفير فر�ص التعبير عن الذات، وعن الانفعالات لدى الطلاب .

n  زيادة اهتمام الطلاب بمو�ضوع الدر�س المطروح ، حيث يمكن للمعلم �أن ي�ضمنها  المادة العلمية الجديدة ،�أو يقوم 

بتعزيز المادة العلمية المدرو�سة .

تدريب الطلاب على المناق�شة والتعرف على قواعدها ، وت�شجيعهم على الات�صال مع  بع�ضهم البع�ض؛ لتبادل    n

المعلومات �أو الا�ستف�سار عنها .

n  �إك�ساب الطلاب قيمًا واتجاهات تعدل �سلوكهم ، وت�ساعدهم على ح�سن الت�صرف في مواقف معينة �إذا و�ضعوا 

فيها .

ا بين  الطلاب ، وبخا�صة في مواقف  n  ت�شجيع روح التلقائية لدى الطلاب ، حيث يكون الحوار خلالها تلقائيًّا وطبيعيًّ

الأدوار الحرة وغير المقيدة بن�ص �أو حوار .

n تنمية قدرة الطلاب على تقبل الآراء المختلفة ، والبعد عن التع�صب للر�أي الواحد .
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n  تقوية �إح�سا�س الطلاب بالآخرين ، ومراعاة م�شاعرهم ، واحترام �أفكارهم .

�إجراءات تنفيذها:

يت�ألف ن�شاط لعب الأدوار من ثلاث مراحل ، وت�شمل ت�سع خطوات هي :

المرحلة الأولى : مرحلة الإعداد، وت�شمل الخطوات التالية : الت�سخين ، اختيار الم�شاركين ، تهيئة الم�سرح، �إعداد 

الملاحظين .

المرحلة الثانية : تمثيل الأدوار، وت�شمل خطوة تمثيل الدور .

المرحلة الثالثة : المتابعة والتقويم ، وت�شمل الخطوات التالية : المناق�شة والتقويم ، �إعادة تمثيل الدور ) �إذا دعت 

الحاجة (، المناق�شة والتقويم ) بعد �إعادة الدور (، الم�شاركة في الخبرات .

ثانيًا: �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني :

مفهـــومـهــــا :

�إ�ستراتيجية تدري�سية يتعلم فيها الطلاب من خلال العمل في مجموعات �صغيرة غير متجان�سة يتعاون �أفرادها في 

انجاز المهمات التعليمية المنوطة بهم .

�أهـــدافــهـــا :

n  ت�ساعد على ا�ستخدام عمليات التفكير الا�ستدلالي ب�شكل �أكبر .

n  ت�سهم في رفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي للطلاب .

n  تنمي العلاقات الإيجابية ، وت�ساعد على تقبل الفرد لوجهات نظر الآخرين .

n  تثير الدافعية لدى المتعلمين .

n  ت�ساعد على تكوين اتجاهات �إيجابية �أف�ضل نحو المدر�سة والمعلمين .

n  تحقق تقديرًا �أعلى للذات .

n ت�ساعد على التكيف الإيجابي للطالب نف�سيًّا واجتماعيًّا .

�إجراءات تنفيذها :

كل  في  يكون  بحيث   ) الدرا�سي  م�ستواهم  في  متفاوتون   ( متجان�سة  غير  مجموعات  �إلى  الطلاب  تق�سيم  يتم  ـــ   1

مجموعة 3 ــ 5 طلاب ، ويوكل لكل طالب في المجموعة دور يقوم به  ) رئي�س ، مقرر ، متحدث ... �إلخ ( .

التي يرغب في تحقيقها مع  والأهداف  الدر�س  �سريعة يعطي فيها فكرة عامة عن  المعلم در�سه بمقدمة  يبد�أ  ـــ   2

الطلاب من خلال العمل التعاوني .

 3 ـــ يطرح المعلم ورقة العمل الأولى ، بعد التمهيد للن�شاط ؛ ل�ضمان فهم الطلاب لمحتوى ورقة العمل ، ويو�ضح لهم 

المطلوب القيام به .
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ــ يت�أكد المعلم من توفر خلفية تعليمية )خبرات �سابقة ، در�س �سابق ، مقدمة در�س ، قراءة در�س في الكتاب ( لدى   4 ـ

الطلاب ينطلقون منها ؛ لممار�سة الن�شاط التعليمي المطروح في ورقة العمل . 

5 ـــ يتيح المعلم الفر�صة لأفراد كل مجموعة مناق�شة الن�شاط ، والخروج في نهاية الزمن المخ�ص�ص بر�أي موحد 

ونتاج واحد . 

6 ـــ تعر�ض كل مجموعة نتاج عملها �أمام الطلاب ويدور نقا�ش حول ما يعر�ض ، ثم يكتب المعلم ملخ�ص ب�سيط على 

تفق عليه .
ُ
ال�سبورة عن �أهم ما �أ

7 ـــ تنفذ بقية الن�شاطات ) �أوراق العمل ( بنف�س الآلية ح�سب ما ي�سمح به وقت الح�صة .

8 ـــ يقوم المعلم في نهاية الدر�س بعملية تقويم ؛ للت�أكد من تحقق �أهداف الدر�س لدى الطلاب، ويتيح لهم الفر�صة 

لكتابة الملخ�ص ال�سبوري . 

ثالثاً: �إ�ستراتيجية التقويم البنائي التدري�سية:

مفهـــومـهــــا :

هي �إ�ستراتيجية تدري�سية تعتمد على  التقويم المرحلي الذي يتم �أثناء ت�أدية المعلم للموقف التعليمي التعلمي, بهدف 

�أخذ تغذية راجعة م�ستوحاة من جمع المعلومات عن الطلاب وتعلمهم ، ومن ثم ت�شخي�ص هذا الواقع , والتعرف على 

حاجاتهم والاعتماد عليها للتخطيط لتعلمهم اللاحق .

  تتطلب هذه الإ�ستراتيجية من المعلم اعتماد التقويم جزءًا �أ�سا�سيًّا من عملية التعليم والتعلم )قبل وخلال وبعد 

تنفيذ الموقف التعليمي التعلمي( ؛ للتغلب على ال�صعوبات والعثرات التي تواجه تعلم الطلاب ومعالجتها.

�أهـــدافــهـــا :

n  توظيف نتاجات عملية التقويم ال�صفي في تح�سن تعلم الطلاب ، وتح�سين �أداء المعلمين .

n  الاهتمام بالتعلم ال�سابق وجعله عن�صرًا هامًا ومتطلبًا رئي�سًا للتعلم الجديد .

n  دمج التقويم في عملية التعليم والتعلم، بحيث ي�صبح متكامًال معها ولي�س مف�صوًال عنها .

n  تفريد التعليم بحيث ي�صبح كل طالب عن�صرًا فريدًا في الموقف التعليمي التعلمي .

n  تفعيل دور الطالب في عملية التعليم والتعلم و�إثارة اهتمامه ودافعيته  للتعلم .

n  معالجة مواطن ال�ضعف لدى الطلاب، وتعزيز مواطن القوة . 

n  تنمية دور المعلم في تلبية حاجات الطلاب ، ومتطلبات المنهج المدر�سي .

�إجراءات تنفيذها :

 يتم �إعداد خطة در�س وفق �إ�ستراتيجية التقويم البنائي التدري�سية، وتنفذ داخل ال�صف بالعمل التعاوني ، بتقديم 

�أوراق عمل تحتوي على ما يلي :

1 ـــ  تقويم للخبرات التعليمية ال�سابقة لدى الطلاب .

2 ـــ علاج للخبرات التعليمية ال�سابقة لدى الطلاب )عند الحاجة( .
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 3 ـــ معرفة تعليمية جديدة .

4 ـــ تقويم مرحلي للتعلم الجديد وعلاج ال�صعوبات المتوقعة .

5 ـــ  علاج لل�صعوبات المتوقعة )عند الحاجة( . 

6 ـــ  دعم التعلم بن�شاط علاجي ، �أو تعزيزي ، �أو �إثرائي في نهاية الدر�س .

رابعًا : �إ�ستراتيجية عمليات العلم :  

مفهـــومـهــــا :

وتنمي   ، المعارف  �إلى  الو�صول  المتعلم على  ت�ساعد  التي   والتكاملية  الأ�سا�سية  العقلية  العمليات  هي مجموعة من 

قدرته على المثابرة ، والتعلم الذاتي ، وحل الم�شكلات عن طريق الملاحظة ، وجمع البيانات ، وفر�ض الفرو�ض ، وقيا�س 

العلاقات ، وتف�سيرها بطريقة علمية با�ستخدام الحوا�س والتفكير العلمي .

         وت�شتمل عمليات العلم الأ�سا�سية على ثمان عمليات هي: الملاحظة ، الت�صنيف ، الات�صال ، علاقات المكان 

والزمن ، الا�ستنتاج ، علاقات العد )الأرقام( ، القيا�س ، التنب�ؤ )التوقع( .

�أما عمليات العلم التكاملية فت�شتمل على خم�س عمليات هي: التحكم في المتغيرات، تف�سير البيانات ، فر�ض الفرو�ض، 

التعريف الإجرائي ، التجريب .

ويُلاحظ �أن عمليات العلم الأ�سا�سية والتكاملية تمثل تنظيمًا هرميًّا، بمعنى �أن ا�ستخدام العمليات التكاملية يتطلب 

�إتقان العمليات الأ�سا�سية، كما �أن عمليات العلم التكاملية ت�ضم مجموعة من العمليات الأ�سا�سية .

�أهـــدافــهـــا :

n  م�ساعدة المتعلم على الو�صول �إلى المعلومات بنف�سه بدلًا من تقديمها له من قبل المعلم .

n  ت�أكيد اعتبار التعلم عملية للبحث والا�ستق�صاء والاكت�شاف ، ولي�س عملية لتلقين المعرفة .

n  تنمية بع�ض الاتجاهات العلمية لدى المتعلمين مثل حب الا�ستطلاع ، والبحث عن م�سببات الظواهر .

n  تنمية التفكير الناقد والتفكير الابتكاري لدى المتعلمين .

n  تنمية قدرة المتعلم على المثابرة والتعلم الذاتي .

التي  الم�شكلات  ي�ساعده على حل  الذي  الأمر  والمحافظة عليها،  البيئة  �إيجابية نحو  اتجاهات  المتعلم  �إك�ساب    n

تواجهه داخل المدر�سة وخارجها.

n  انتقال �أثر اكت�ساب المتعلم لمهارات عمليات العلم �إلى مواقف تعليمية وحياتية �أخرى .

�إجراءات تنفيذها :

�إ�ستراتيجية عمليات العلم توفر تقنيات تدريبية متنوعة تتطلب الدرا�سة الفردية، والدرا�سة في مجموعات ؛ لممار�سة 

التعلم التعاوني، �أو المناق�شة مع المعلم، �أو الع�صف الذهني .

ويتم تنفيذ الإ�ستراتيجية بالقيام ببع�ض المهام، ومنها تخطيط �أن�شطة تدريبية تقوم على عمليات العلم الأ�سا�سية، 

�أو التكاملية، ويقوم المعلم من خلالها بتوجيه عمل الطلاب، ومتابعته، وتقديم �أن�شطة متنوعة، وتغذية راجعة ؛ لإعمال 

العقل في �إتقان عمليات العلم مما ي�ؤدي �إلى الابتكار ، وعمق التفكير . 
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خام�سًا : �إ�ستراتيجية الا�ستق�صاء :

مفهـــومـهــــا :

المتكامل، حيث يو�ضع الطالب في مواجهة  العلمي  المنهج  يتعامل فيها الطلاب مع خطوات  �إ�ستراتيجية تدري�سية 

�إحدى الم�شكلات، فيخطط ويبحث ويعمل بنف�سه على حلها عن طريق توليد الفر�ضيات واختبارها .

وللا�ستق�صاء ثلاث �صور متنوعة ، هي : 

حل  �إلى  للو�صول  ؛  اللازمة  والأدوات  والمواد  والأ�سئلة  الطريقة  باختيار  الطالب  فيه  يقوم   : الحر  ا�ستق�صاء  ـــ   1

الم�شكلة التي تواجهه .

2 ـــ الا�ستق�صاء الموجه : يعمل المتعلم تحت �إ�شراف المعلم وتوجيهه، �أو �ضمن خطة بحثية �أعدت مقدمًا .

ـــ الا�ستق�صاء العادل : يمر بمراحل تبد�أ بتق�سيم طلاب ال�صف �إلى مجموعتين ، تتبنى كل مجموعة وجهة نظر   3

مختلفة تجاه المو�ضوع �أو الق�ضية المطروحة في محتوى الدر�س ، بالإ�ضافة �إلى مجموعة ثالثة تقوم مقام هيئة 

المحكمين  . 

�أهـــدافــهـــا :

n  م�ساعدة الطالب على بناء الهيكل الإدراكي ، والبناء العقلي الذي تنتظم فيه الحقائق .

n  تنمية مهارات التفكير ، والعمل الم�ستقل لدى المتعلمين ، والو�صول �إلى المعرفة ب�أنف�سهم .

n  تنمية مهارات ) عمليات ( العلم �أثناء التعلم بالا�ستق�صاء .

n  تنمية مهارات التعلم الذاتي لدى المتعلمين .

n  ممار�سة عملية البحث العلمي وفق الخطوات المنهجية المعروفة .

n  �إك�ساب المتعلم الثقة بالنف�س والقدرة على �إبداء الر�أي ، وتقبل الر�أي الآخر .

�إجراءات تنفيذها :

1 ـــ  طرح الم�شكلة ومواجهة الطلاب بالموقف المحير .

2 ـــ �إدارة مناق�شة مع الطلاب لتقويم المعلومات المتوفرة لديهم حول  الم�شكلة، وذلك من خلال طرح مجموعة من 

الأ�سئلة المتنوعة .

3 ـــ  قيام الطلاب ب�سل�سلة من التجارب ، وجمع البيانات والمتطلبات اللازمة لحل الم�شكلة .

التي  الم�شكلة  حل  �إ�ستراتيجيات  �إلى  رجوعهم  مع   ، وتف�سيرها  جمعوها  التي  البيانات  بتنظيم  الطلاب  قيام  ـــ   4

ا�ستخدموها �أثناء الا�ستق�صاء .

5 ـــ كتابة تقرير خا�ص بعملية الا�ستق�صاء .
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�ساد�سًا:  �إ�ستراتيجية الات�صال بم�صادر التعلم :

مفهـــومـهــــا :

هي مجموعة من المهارات التي تنمي قدرات المعلمين في كيفية الات�صال بم�صادر التعلم ب�أنواعها المتعددة ، بما 

يخدم عملية التعلم لدى  المتعلمين ، وي�ساعد على تنمية القدرات الإبداعية ومهارات الاكت�شاف والتعلم الذاتي .

ويمكن �أن تُ�صنف م�صادر التعلم �إلى �أربعة �أ�صناف هي :

�أو الذين ي�ستعان بهم  الب�شرية: و ت�شمل الأ�شخا�ص الذين يقومون بدور تعليمي مبا�شر كالمعلمين،  ـــ  الم�صادر   1

لزيادة التو�ضيح مثل الأطباء والمهند�سين ورجال الأمن وغيرهم .

والمتاحف،  المعار�ض  ومنها:  الأخرى  الم�صادر  مع  التفاعل  فيها  يتم  التي  المواقع  وهي  المكانية:  الم�صادر  ـــ    2

ومراكز البحوث والم�ساجد وغيرها .

3 ـــ  الأن�شطة: وتمثل كل ما ي�شترك فيه المتعلم من �أن�شطة موجهة تهدف �إلى �إك�ساب خبرات محددة مثل : الزيارات 

الميدانية والرحلات والمحا�ضرات والندوات وغيرها .

4 ـــ  المواد التعليمية: و هي المواد التعليمية التي يتم ت�صميمها ؛ لتحقيق �أهداف تعليمية، ومنها: النماذج والعينات 

والخرائط والم�صورات وال�سبورات والأقرا�ص المدمجة وغيرها .

�أهـــدافــهـــا :

n  تنمية قدرة المتعلم في الح�صول على المعلومات من م�صادر مختلفة .

n  تنمية مهارات البحث والاكت�شاف وحل الم�شكلات لدى المتعلمين .  

n  تزويد المتعلمين بمهارات تجعلهم قادرين على الا�ستفادة من التطورات المت�سارعة في نظم المعلومات .

n  �إعطاء المعلمين فر�صة للتنويع في �أ�ساليب التدري�س .

n  م�ساعدة المعلمين على تبادل الخبرات،والتعاون في تطوير المواد التعليمية .

n  �إتاحة الفر�صة للتعلم الذاتي من قبل المتعلمين .

n  تلبية احتياجات الفروق الفردية بين المتعلمين .

n  اكت�شاف ميول وا�ستعدادات وقدرات المتعلمين وتنميتها .

�سابعًا :  مهارات التوا�صل : 		

مفهـــومـهــــا :

 مجموعة من المهارات التي ت�ساعد على تنمية  التوا�صل اللفظي وغير اللفظي لدى المعلمين ، ومن ثم توظيفها بما 

يخدم عملية التعلم لدى المتعلمين . 

         ويت�ضمن التوا�صل اللفظي �أربع مهارات هي : الا�ستماع ، التحدث ، القراءة ،الكتابة . �أما التوا�صل غير اللفظي، 

فهو عبارة عن  و�سائط �أخرى لإر�سال الر�سائل التوا�صلية ، ومنها الج�سم وال�صوت والمكان ، وله نوعان : 
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1 ـــ الإ�شارة: بحركات الج�سم ، وتعبيرات الوجه ، والعين ، وتلوين ال�صوت ، وال�صمت ، والحوا�س الأخرى .

2 ـــ دلالة الأ�شياء: الم�صنوعة كالمكان ، والجماليات كالألوان .  

�أهـــدافــهـــا :

n  تقوية الروابط الاجتماعية )بالتعاطف -الا�ستماع -التعبير الملائم ( .

n  تو�سيع نطاق العلاقات مع الآخرين .

n  معرفة الذات وح�سن تقديرها .

n  النجاح في الحياة المهنية .

n  تح�سين ال�صحة النف�سية والج�سمية .

n  جعل الحياة �أكثر متعة و�أمانًا .

�إجراءات تنفيذها :

يمكن توظيف مهارات التوا�صل في كافة الإ�ستراتيجيات الأخرى عن طريق توجيهات، و�أن�شطة متنوعة منها : 

n  تدريب الطلاب على التوا�صل الب�صري عند م�شاركاتهم .

n  حث الطلاب على التركيز والانتباه ، وتدريبهم على الإن�صات للآخرين .

n  حث الطلاب على التحدث بحرية .

n  ا�ستثارة الطلاب للم�شاركة و�إبداء الر�أي، و�إتاحة الوقت الكافي لذلك .

n  تدريب الطلاب على القراءة ال�صامتة والجاهرة .

n  تنمية مهارة ا�ستنباط الأفكار لدى الطلاب .

n  طرح �أ�سئلة تقويمية تحفز الطلاب على القراءة الناقدة.

n  تدريب الطلاب على التلخي�ص، وكتابة الأفكار بحرية . 

n  متابعة الطلاب عند تطبيق �أن�شطة ؛ لتنمية مهارات التوا�صل اللفظي، وتقديم التغذية الراجعة لهم.

n ا�ستخدام �إ�شارات الج�سم من مو�ضحات وموجهات وغيرهما بفعالية.

n  ا�ستخدام تعابير الوجه وتلوين ال�صوت بفعالية .

ثامنًا :  �إ�ستراتيجية خرائط المفاهيم :

مفهـــومـهــــا :

البع�ض  ببع�ضها  المفاهيم  تربط  تخطيطية  �أ�شكال  طريق  عن  المعرفة  تمثيل  في  فاعلة  تدري�سية  �إ�ستراتيجية  هي 

بخطوط �أو �أ�سهم يكتب عليها كلمات ت�سمى كلمات الربط .

وت�ستخدم خرائط المفاهيم في تقديم معلومات جديدة، واكت�شاف العلاقات بين المفاهيم، وتعميق الفهم، وتلخي�ص 

المعلومات، وتقويم الدر�س .
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�أهـــدافــهـــا :

n  تنظيم المعلومات في دماغ الطالب ؛ ل�سهولة ا�سترجاعها .

n  تب�سيط المعلومات على �شكل �صور وكلمات .

n  الم�ساعدة على تذكر المعارف في �شكل معين .

n  ربط المفاهيم الجديدة بالبنية المعرفية للمتعلم .

n  ت�سهم في �إيجاد علاقات بين المفاهيم .

n  تنمية مهارات المتعلم في تنظيم المفاهيم وتطبيقها وترتيبها .

n  تزويد المتعلمين بملخ�ص تخطيطي مركز لما تعلموه .

�إجراءات تنفيذها :

يمكن ت�صميم خريطة مفهوم ب�إتباع الخطوات التالية :

1 ـــ اختيار مو�ضوع وليكن هو المفهوم الرئي�س .

2 ـــ ترتيب �أو تنظيم قائمة بالمفاهيم الأكثر عمومية و�شموًال �إلى الأكثر تحديدًا .

3 ـــ تنظيم المفاهيم في �شكل يبرز العلاقة بينها .

4 ـــ ربط المفاهيم مع بع�ضها بخطوط ، وتو�ضيح نوعية العلاقة بينها بكلمات تعبر عنها .

5 ـــ ا�ستخدام الألوان وال�صور قدر الإمكان .

تا�سعًا :  �إ�ستراتيجية التفكير الناقد:

مفهـــومـهــــا :

  هي �إ�ستراتيجية تدري�سية ت�ضم مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن �أن ت�ستخدم ب�صورة منفردة �أو مجتمعة دون 

التزام ب�أي ترتيب معين ؛ للتحقق من ال�شيء ، �أو المو�ضوع ، وتقويمه بالا�ستناد �إلى معايير معينة من �أجل �إ�صدار حكم 

حول قيمة ال�شيء ، �أو التو�صل �إلى ا�ستنتاج �أو تعميم ، �أو قرار .

ويت�ضمن التفكير الناقد ثلاث مهارات �أ�سا�سية هي :

المهارة  بهذه  ويرتبط  عليها(،  حكم  �إ�صدار  �أي   ( وتقويمها  ومحاكمتها  وتحليلها  والمعطيات  الوقائع  فح�ص  ـــ   1

مجموعة من المهارات الفرعية ، منها: اكت�شاف المغالطات ، التمييز بين الحقائق والادعاءات ، تمييز البراهين 

به، تحديد  التي لا ترتبط  وتلك  بالمو�ضوع  العلاقة  الأ�سباب ذات  ف  تعرُّ  ، الغام�ضة  الحجج  �أو  من الادعاءات 

م�صداقية م�صدر المعلومات ، تحديد دقة الخبر �أو الرواية، تعرف الافترا�ضات غير ال�صريحة المت�ضمنة في 

الن�ص ، تحري التحيز �أو التحامل في الآراء ، تحديد درجة قوة البرهان .

2 ـــ تقدير درجة �صحة الا�ستنتاج .

3 ـــ الحكم على �صحة الا�ستدلال .
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�أهـــدافــهـــا :

n  تنمية التفكير الناقد عند الطلاب من خلال فح�ص الوقائع والمعطيات وتحليلها ومحاكمتها وتقويمها.

n  تدريب الطلاب على تقدير درجة �صحة ا�ستنتاج معين في �ضوء المعطيات التي انبثق منها.

n  تنمية قدرة الطالب على �إ�صدار الحكم حول �صحة الا�ستدلال .

القرار  واتخاذ  الم�شكلات  وحل  الا�ستق�صاء  على  قائمة  تعليمية  �أن�شطة  لممار�سة  الطلاب  �أمام  الفر�صة  �إتاحة    n

والتجريب والتحليل والمقارنة .

n  تعويد الطالب على الحرية في طرح وجهات النظر وتقبل �آراء الآخرين .

n  و�ضع الطالب في مواقف التحليل والنقد واكت�شاف العلاقات و�أوجه الت�شابه والاختلاف .

�إجراءات تنفيذها :

1 ـــ حدد مهارة �أو مهارات التفكير الناقد التي تريد تنميتها �أو معالجتها .

2 ـــ �صمم الخبرة التعليمية التي تخدم المهارة �أو المهارات .

3 ـــ ترجم الخبرة التعليمية �إلى فر�صة �أو فر�ص تعليمية على �شكل  ورقة عمل .

4 ـــ قدم ورقة العمل للطلاب .

5 ـــ �أتح الفر�صة للطلاب لتنفيذ ورقة العمل من خلال العمل الجماعي .

عا�شرًا:  �إ�ستراتيجية التفكير الإبداعي :

مفهـــومـهــــا :

 ، ، الإفا�ضة، الخيال  ، الأ�صالة  : الطلاقة  المرونة  �إ�ستراتيجية تدري�سية ت�ضم مجموعة من المهارات ، منها  هي 

�إلى الأفكار والر�ؤى الجديدة التي  الح�سا�سية لحل الم�شكلات ، الأ�سئلة الذكية ، الع�صف الذهني ، وت�ستخدم للو�صول 

ت�ؤدي �إلى الدمج والت�أليف بين الأفكار ، �أو الأ�شياء التي تعتبر م�سبقًا �أنها غير مترابطة .

�أهـــدافــهـــا :

n  تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلاب .

n  ت�شجيع الطالب على التفكير بطريقة غير م�ألوفة .

n  ت�شجيع الطالب على النظر في التفكير باعتباره مهارة يمكن التدرب عليها والعمل على تح�سينها .

n  دعم الاتجاهات الإيجابية لدى الطلاب نحو الإبداع والتفكير الإبداعي .

n  �إك�ساب الطالب القدرة على الإح�سا�س بالم�شكلات وتقديم حلول لها بطرائق �إبداعية . 
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�إجراءات تنفيذها :

من  المتعلمين  لـدى  الإبـداعـي  التفكـيـر  مهـارات  لتنمـيـة  المقـرر  مفـردات  با�ستـثمـار  الإ�سـتراتيجـيـة  تطبيـق  يتـم    

خـلال مـا يلـي :

1 ـــ اختيار مهارات التفكير الإبداعي المنا�سبة للدر�س .

2 ـــ تقديم مجموعة من الأ�سئلة �أو الأن�شطة لتنمية هذه المهارات ، مع مراعاة ما يلي  :

n  ت�شجيع الطلاب على توليد �أفكار جديدة .

n  ا�ستثمار الأفكار المطروحة من قبل الطلاب .

n  احترام خيال الطالب .

n  تقبل �آراء الطلاب وتعويدهم على احترام �آراء الآخرين .

n  توفير الجو النف�سي المنا�سب بعيدًا عن القلق والا�ضطراب.

42



الق�سم الإجرائي
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المهارات والأ�ساليب الم�ستهدفة

الا�ستماع1

	•يتذكر �أحداثًا و�شخ�صياتٍ �سمعها.
	•يلتقط ما ا�ستمع �إليه ) �أحداثًا ، و�أماكن ، و�أعلامًا (.

	•يجيب عن �أ�سئلة تذكرية فيما ا�ستمع �إليه .
وغ �أ�سئلة تعليلية فيما ا�ستمع �إليه تبد�أ  بـــ ) كيف، لماذا (. 	•يَ�صُ

	•يحدد القيمة الأبرز. )قيمة �إيجابية (.
	•ي�صف  ال�شخ�صيات فيما ا�ستمع �إليه .

التحدث2

	•.يجيب عن �أ�سئلة موظفا جذر ال�س�ؤال.
	•يبدي ر�أيه ويناق�ش في مو�ضوع ينا�سب �سنه في جملتين.

	•يرتِّب الكلمات مكونا جملا في �ضوء �أ�ساليب تعلمها.
	•يحكي ق�صة ا�ستمع �إليها مراعيًا ت�سل�سل �أحداثها وترابطها .

	•ي�صف �أحداثا عاي�شها

القراءة3

	•يقر�أ كلمات تحوي ظواهر �صوتية،لغوية در�سها )المدود ـ التنوين( .
	•يقر�أ �أنا�شيد ق�صيرة، كلماتها من ح�صيلته اللغوية .

( كلمة. ا م�شكولا عدد كلماته من ) 150-100	• يقر�أ ن�صًّ

	•يكت�شف دلالة الكلمة الجديدة من خلال الترادف والتَّ�ضاد.
	•يجيب عن �أ�سئلة تذكرية تبد�أ بـ ) مَن ، �أين ، كيف ، لماذا ، كم (.

	•ي�ستنتج مما يقر�أ ما يدل على م�شاعر وردت في الن�ص .
ن �صوتيا الأ�ساليب اللغوية التي در�سها. 	•يلوِّ

	•يجيب عن �أ�سئلة تعليلية تبد�أ بــ ) ماذا لو حدث (. 
	•يتذكر الأ�سماء والأماكن والمح�سو�سات الواردة في الن�ص .

	• ي�ستخل�ص الأفكار الرئي�سة من الن�ص.

الكتابة4

	•يُحكم ر�سم الكلمات  على ال�سطر  .  
ا ق�صيرة في حدود ثلاثة �إلى خم�سة �أ�سطر م�شكولة. 	•ين�سخ ن�صو�صً

نْوينَ ، كلمات مختومة  بتاء : مربوطة �أو  عيفَ ـ التَّ 	•يكتب كلمات تحوي ظواهر �صوتية. ) الـمُدوْدَـ التَّ�ضْ
مربوطة ، هاء(.

(كلمات. يكتب من ذاكرته البعيدة جملا مكتملة المعنى في حدود )10	•

	•ي�صوغ �أ�سئلة حول مو�ضوعات مختلفة �سمعها �أو قر�أها .
ا ي�س�أل عنه . 	•يجيب �إجابة تامة عمَّ

	•يزيد مفردة في جملة .
	•يكتب نهاية مغايرة للق�صة . 
	•يُغني الن�صَّ بجمل جديدة  .

	•يكتب عن بع�ض ال�صور التي ت�شكل ق�صة ق�صيرة مراعيا ترتيب �أحداثها .

5

ب 
ي
ك

ترا
ال

ة
ي
و
غ
لل

	•الظواهر ال�صوتيةا
	•الأ�ساليب اللغوية
	•الأ�صناف اللغوية

نْوينَ ، كلمات مختومة  بتاء : مب�سوطة �أو مربوطة ، هاء. عيفَ ـ التَّ 	•الـمُدوْدَ ـ التَّ�ضْ
	• الق�سم بلفظ الجلالة ) والله ( .

	• �أ�سماء الزمان والمكان.

6
الاتجاهات

 والقيم

، الحياء ، الرحمة (. 	•التحلي بمكارم الأخلاق ) ال�برص ، الكرم ، التوا�ضع ، كتمان ال�سرِّ
	• الاقتداء بال�صحابة ر�ضي الله عنهم.

دليل الوحدة الخام�سة 

)مكارم الأخلاق (
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رِّ كِتْمانُ ال�سِّ ن�ص الا�ستماع

حْيانا
َ
كِتابُ الِله �أ ن�ص الن�شيد

كُلُّ دِرْهَمٍ بِعَ�شَرَةٍ �سْرَةُ الْفَقيرَةُ
ُ
عُمَرُ وَالأ الْحَياءُ مِنَ الِله

الن�صو�ص القرائية

نْوينَ ، كلمات مختومة  بتاء : مربوطة �أو مربوطة ،  عيفَ ـ التَّ الـمُدوْدَـ التَّ�ضْ

هاء.

الظواهر ال�صوتية

الق�سم بلفظ الجلالة ) والله (.الن�صو�ص القرائية الأ�ساليب اللغوية

�أ�سماء الزمان والمكان. الأ�صناف اللغوية

،الحياء ، الرحمة (. التحلي بمكارم الأخلاق ) ال�صبر ، الكرم ، التوا�ضع ، كتمان ال�سرِّ

الاقتداء بال�صحابة ر�ضي الله عنهم .

الاتجاهات والقيم

م�ضامين الوحدة الخام�سة ) مكارم الأخلاق (

46
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

رِّن�ص الا�ستماع كتمان ال�سِّ مكارم الأخلاق الخام�سة

راكِ حَزينَةً يا ابْنَتي . 
َ
ها قَلِقَةً، وَقالَتْ لها:�أ مُّ

ُ
حَدٍ. لَحِقَتْها �أ

َ
نْ تَتَكَلَّمَ مَعَ �أ

َ
حْلامُ �إِلَى البَيْتِ ،وَدَخَلَتْ غُرْفَتَها دونَ �أ

َ
لَتْ �أ وَ�صَ

ي !  مِّ
ُ
ديقَتي �سارَةُ يا �أ حْلامُ :�صَ

َ
تْ �أ رَدَّ

مُّ :هَلْ جَرَىَ لها �شَيءٌ ؟
ُ
الأ

ثَ مَعي بَعْدَ اليَوْمِ. ي، وَقالَتْ �إِنَّها لَنْ تَتَحَدَّ بَةٌ مِنِّ ها غا�ضِ حْلامُ :�إِنَّها بِخَيْرٍ ،وَلَكِنَّ
َ
�أ

مُّ :وَلِماذا قَالَتْ ذَلِكَ ؟ 
ُ
الأ

بَتْ مِني .   رِّ فَعَلِمَتْ �سارَةُ وَغَ�ضِ خْبَرْتُ لَيْلَى بِال�سِّ
َ
ي �أ حَدًا، وَوَعَدْتُها بِذَلِكَ، وَلَكِنِّ

َ
خْبِرَ �أ

ُ
كْتَمَهُ وَلا �أ

َ
نْ �أ

َ
مْرًا وَطَلَبَتْ مِني �أ

َ
خْبَرَتْني �أ

َ
حْلامُ :لَقَدْ �أ

َ
�أ

تِهِمْ وَثِقَتِهِمْ .   عَ مَحَبَّّ خْبارِهِمْ، حَتَّى يَكونَ مَوْ�ضِ
َ

ا�سِ وَ�أ �سْرارِ النَّ
َ
مينًا عَلَى �أ

َ
نْ يَكونَ �أ

َ
مُّ :وَلِماذا فَعَلْتِ ذَلِكَ يا ابنَتي ؟! فَالإِنْ�سانُ يَجِبُ �أ

ُ
الأ

لَّى الُله عَلَيهِ  �سولُ   �صَ رْ�سَلَهُ الرَّ
َ
غي���رًا وَ�أ نَ�سُ بنُ مالِكِ رَ�ضيَ الُله عَنْهُ   فَقَدْ كانَ غُلامًا �صَ

َ
حابِ���يُّ �أ وَخَيْ���رُ مِث���الٍ تَقْتَدي���نَ بِهِ في ذَلَكَ ال�صَّ

وَ�سَلِّم  لِيَقْ�ضي لَهُ حاجَةً .

خُرِهِ، فَقالَ: بَعَثَني 
َ

هُ عَنْ �سَبَبِ تَ�أ مُّ
ُ
لَتْهُ �أ

َ
لَى مَنْزِلهِ، فَ�سَ�أ رَ عَنِ العَوْدَةِ �إِ خَّ

َ
لَّى الُله عَلَيْه وَ�سلّمَ   فَتَ�أ �سولُ �صَ مَرَهُ بِهِ الرَّ

َ
فَذَهَبَ �أنَ�سُ لِيَقْ�ضي ما �أ

   . لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّم لِحاجَةٍ، قالَتْ :ما حاجَتُهُ؟ قالَ :�إِنَّها �سِرٌّ رَ�سولُ الِله �صَ

لَّى الُله عَلَيْهِ وَ�سَلَّم �أحدًا .     ثَنَّ بِ�سِرِّ رَ�سولِ الِله �صَ فَقالَتْ لَهُ: لا تُحَدِّ

ا لأحَدٍ بَعدَ اليَوْمِ.   ذيعَ  �سِرًّ
ُ
عِدُها �ألَاّ�أ

َ
عْتَذِرَ �إِلَيْها، وَ�أ

َ
لُ بِ�سارةَ لأ تَّ�صِ

َ
حْلامُ : �سَ�أ

َ
�أ

رِّ كِتْمانُ ال�سِّ
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

كِتَابُ الِله �أَحْياناالن�شيد مكارم الأخلاق الخام�سة

كِتابُ الِله �أَحْيانا  �أُنْ�شِدُ

        كِتابُ الِله �أَحْيانــا           وَبِالتَّوحــيدِ �أَوْ�صـانا

          فَفِي قُرْ�آنِــنا  نـــــــــورٌ       يُـــ�ضيءُ ظَلامَ دُنْيانا    

      �سِوى القُرْ�آنِ لا نَرْجو  �شَريعَـــــتُهُ لَنا نَــــهْجُ 

حْـكامٌ بِها نَنْــــــجو           وَفي �آياتِـــــــهِ  عِبَــــــــــرٌ       وَ�أَ

ـــــــرِّ     وَيَدْعونا �إِلَى الْخَـيْــــرِ   رُنا مِـــنَ ال�شَّ            يُحَذِّ

اعاتِ يَ�أْمُرُنــــا       وَبِالإِحْ�ســانِ وَالبِــــــــرِّ          وَبِالطَّ

مُ          �إِلَى الْقُـر�آنِ نَحْتَكِمُ       وَبِالإِ�سْــــــلامِ نَعْتَ�صِ

دَنـــــا          فَلا عُرْبٌ وَلا عَجَـمُ       كِتابُ الِله وَحَّ

يُ�ضيءُ

عِبَرٌ

نَهْجٌ

مُ   نَعْتَ�صِ

يُنيرُ

دُرو�سٌ وَفَوائِدٌ

طَريقٌ

نَلْجَ�أُ �إِليهِ
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المكوّن:

�أَ�سْتَخْدِمُ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الحياء من اللهالأول مكارم الأخلاق الخام�سة

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•ا�ستخدام �أ�سلوب الق�سم .     	

الو�سائل المقترحة:

لوحة مكبرة  تحوي �أ�سئلة الن�ص

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :½½

طرح �أ�سئلة من مثل: ��
�� بمن نق�سم ؟ 

متى ن�ستخدم الق�سم بلفظ الجلالة ) والله ( ؟  ��
هل تعرف �ألفاظا �أخرى للق�سم ؟�� 

�إجراءات التنفيذ : ½½ 

عر�ض نموذج المحاكاة .  ��
��             �إنك الغلام الذي �أبحث عنه . 

��            والله �إنك الغلام الذي �أبحث عنه . 
قراءة نموذج المحاكاة . ��

مقارنة الجملتين من حيث عدد الكلمات ، ت�أكيد المعنى . ��
تعيين الكلمة التي �أكدت معنى الجملة الثانية .  ��

فائدة الق�سم : ت�أكيد معنى الجملة . ��
عر�ض لوحة مكبرة لمحتوى المكون الوارد في الكتاب وت�أكيد الجمل با�ستخدام لفظ الجلالة ) والله ( ��

طلب قراءة محتويات اللوحة . ��
توجيه التلاميذ �إلى التالي  :  ��

الم�سلم لا يكثر من الحلف ) الق�سم ( ��
الم�سلم �إذا حلف لا يحلف ) يق�سم (�إلا بالله.  ��

�إذا �أردنا �أن نحلف ) نق�سم ( نبد�أ بـالحرف ) و ( ثم لفظ الجلالة ) الله ( فنقول : والله ... ��

لِ �أَ�سْتَخْدِمُ القَ�سَمَ في تَ�أْكيدِ الجُمَلِ التَّاليَةِ   بِمُحاكاةِ المثالِ الأَوَّ

1ــ  وَالِله �إِنَّكَ الْغُلامُ الَّذي �أَبْحَثُ عَنْهُ .

لُقٍ كَريمٍ . 2 ــ ........ �إِنَّكَ �صاحِبُ خُُ

3 ــ ....... �إِنِّي �أَ�سْتَحيي مِنَ الِله .

4 ــ ....... �إِنَّ الحَياءَ خُلُقُ الم�سْلِمِ .

26
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المكوّن:

لُ �أُحَوِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الثاني
عمر ر�ضي الله عنه  والأ�سرة 

الفقيرة مكارم الأخلاق الخام�سة

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

• تحويل الفعل �إلى ا�سم زمان �أو مكان  	

الو�سائل المقترحة:

 جهاز العار�ض فوق الر�أ�س ،لوحة مكبرة للن�شاط، الكتاب المدر�سي

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :½½

عر�ض بطاقات لأ�سماء، و�أفعال، وحروف . ��
ت�صنيف البطاقات في مجموعات .  ��

�إجراءات التنفيذ ��
�إجراءات التنفيذ : ½½ 

عر�ض بطاقات الأفعال.  ��
تحويل الأفعال �إلى �أ�سماء تدل على الزمان . ��

الجُملَةالفِعْلُ

باحًا�شَرُقَ م�سِ �صَ مَـ�شْرق ال�شَّ

مانِ ا�سْمُ الزَّ

مَـ�شْرق

غَرُبَ

وَعَدَ

م�سِ مَ�ساءً مَـغرِبُ ال�شَّ مَــغْرِب

�إ�ضاءات للمعلم :

ا�سما الزمان والمكان : 

ا�سمان م�شتقان ) م�أخوذان  (

من الفعل  ، للدلالة على زمان حدوث الفعل �أو مكان 

وقوعه 

وي�صاغان على وزن : 

1 ــ مَفْعَل  ، مثل : مدخَل ، ملعَب ، مطعَم  ، مكتَب ، 

مطلَع ، م�سكَن 

ع ، موعِد ،  2 ــ مَفْعِل :  م�سجِد ، مجلِ�س ، مو�ضِ

مغرِب ، م�شرِق ، منزِل  .

ويت�ضح ذلك من خلال �سياق الجملة

41
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المكوّن:

ر �أعبِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الثاني
عمر ر�ضي الله عنه  والأ�سرة 

الفقيرة مكارم الأخلاق الخام�سة

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•�إغناء الجملة بمفردة جديدة 	

الو�سائل المقترحة:

لوحة مكبرة ل�صفحة الكتاب 

بطاقات جمل 

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :½½

عر�ض نموذج المحاكاة .  ��
قراءة للنموذج . ��

مقارنة بين الجملتين من حيث عدد الكلمات ، توافق المعنى .  ��
مناق�شة التلاميذ في ال�س�ؤال التالي :  ��

ما فائدة زيادة المفردات في الجملة الثانية ؟  ��
       1 ــ  تج�سيد وت�صوير معنى الجملة .

       2 ــ و�صف ال�شخ�صيات والأ�شياء .

�إجراءات التنفيذ :  ½½

عر�ض المثال التالي :  ��
ا بِـنا لِنَعْرِفَ حالَهُم . رى نا�سًا يُقا�سونَ البَرْدَ ، فَهيَّ

َ
�أ

ما ال�صفات التي يمكن �أن ن�صف بها )  النا�س ، والبرد(  في المثال ال�سابق ؟  ��
�� ا�ستخدم �أداة الربط الواو لتو�سيع معنى الجملة بعد كلمتي : )البرد ، لنعرف حالهم( .

 1ــ �أرى نا�سًا كثيرين  ، يقا�سون البرد ال�شّديد ، فهيا بنا لنعرف حالهم ، ون�ساعدهم . 

 2 ــ �أرى نا�سًا جائعين ، يقا�سون البرد والجوع ، فهيا بنا لنعرف حالهم ، ونقدم لهم الطعام .

42
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حل الن�شاط الوارد في الكتاب .  ½½

ريدُ الطّعام
ُ
نا جائعٌ ، �أ

َ
�أ ��

ريدُ الطعام والماء . 
ُ
1.�أنا جائعٌ وظم�آن ، �أ

ريدُ الطعام اللذيذ .
ُ
2.�أنا جائعٌ جدًا ، �أ

حلَّ علينا الليل ، وهاجمنا البرد ، ولا طعام عندنا.  

1.حل علينا الليل المظلم ، وهاجمنا البرد ال�شديد ، ولا طعام عندنا ن�أكله .  

2.حل علينا الليل الطويل ، وهاجمنا البرد والجوع ، ولا طعام عندنا يكفينا  .

وَجد الخليفة عمر الأولاد حول القدر الكبيرة ، والنار تحتها

1.وجد الخليفة عمر الأولاد جال�سين حول القدر الكبيرة ، والنار م�شتعلة تحتها . 

حيمُ الأمَ و الأولاد الفقراء  حول القدر الكبيرة ، والنار موقدة تحتها 2.وجد الخليفة الرَّ
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المهارات والأ�ساليب الم�ستهدفة

الا�ستماع1

 �سمعها.
ٍ
	•يتذكر �أحداثًا و�شخ�صيات

	•يلتقط ما ا�ستمع  �إليه : )�أحداثًـا ووقائع ، �أعلامًا ، �أماكن(.
	•يحدد الكلمات ذات الوزن المت�شابه من خلال ثلاث كلمات �سمعها.

	•يذكر ال�سلوك الم�ضاد لل�سلوك الم�سموع.
	•يعلل انطباعه تجاه ما ا�ستمع �إليه . 

	•يحدد القيمة الأبرز. )قيمة �إيجابية، قيمة �سلبية (.
	•يُحَوّل ما ا�ستمع �إليه: �إلى �صور ، �إلى �أفعال ، �إلى حوار .

	•يَحْكُم على  ما ا�ستمع �إليه في �ضوء خبرته .

التحدث2

	•يجيب عن �أ�سئلة موظفا جذر ال�س�ؤال.
	•يبدي ر�أيه ويناق�ش في مو�ضوع ينا�سب �سنه في جملتين..

	•يرتب الكلمات والجمل في �ضوء ما تعلمه من �أ�ساليب.
	•يعبر �شفهيًا عن �أحداث ق�صة م�صورة.

	•ي�ستخدم حركات اليدين المنا�سبة �أثناء حديثه .

القراءة3

	•يقر�أ �آيات من القر�آن قراءة �سليمة.
	•يتوقع من العنوان �أو ال�صور الم�صاحبة م�ضمون الن�ص.

	•يميز �أجنا�سًا �أدبية مختلفة مثل ال�شعر والق�صة.
	•يقر�أ كلمات تحوي : ظواهر �صوتيةو لغوية در�سها )المدود، الت�ضعيف ( .

	•ي�ستظهر �ستة �أبيات من ال�شعر .
( كلمة. ا م�شكولًا عدد كلماته من ) 150-100	• يقر�أ ن�صًّ

	•يكت�شف دلالة الكلمة الجديدة من خلال الترادف والت�ضاد.
لماذا- ماذا لو حدث(. يجيب عن �أ�سئلة تعليلية)كيف –	•

ا الأ�ساليب اللغوية التي در�سها ) الا�ستفهام (. ن �صوتيًّ 	•يلوِّ
	•يراعي مهارات التحليل ال�صوتي .

	•ي�ستنتج مما يقر�أ ما يدل على م�شاعر وردت في الن�ص .
	•يتذكر الأ�سماء والأماكن والمح�سو�سات الواردة في الن�ص.

. ّ 	•يكت�شف القيم الواردة في الن�صِ
	•ي�ستخل�ص الأفكار الرئي�سة من الن�ص.

الكتابة4

	•يُحْكِمُ ر�سم الكلمات  على ال�سطر.
نحُ  الحرف م�ساحته المنا�سبة. 	•يَم

	•ير�سم الرموز للظواهر ال�صوتية / اللغوية المختلفة .
	•ير�سم كلمات م�ضبوطة بال�شكل.

	•ين�سخ جملًا في حدود �أربع كلمات �إلى �ست م�شكولة.
يكتب في حدود )20 – 30	• (  كلمة

عيفَ (. ةً :) همزة : و�صل ،  قطع ، الـمُدوْدَ ،التَّ�ضْ وْتيَّ وي ظَواهِرَ �صَ ْ 	•يَكتُبُ كَلِماتٍ َحت
	•يرتب كلمات ب�سيطة  لبناء جملة مفيدة.

	•يكتب نهاية مغايرة لق�صة .

5

ب 
ي
ك

ترا
ال

ة
ي
و
غ
لل

	•الظواهر ال�صوتيةا
	•الأ�ساليب اللغوية
	•الأ�صناف اللغوية

عيفَ. ،التَّ�ضْ الـمُدوْدَ   ، الو�صل،القطع  همزة  	•
مَنْ(.  ، �إنْ   ( بـ  ال�شرط  	•

 ، الة  فعَّ  ( وزن  على  الآلة  ا�سم   ،  ) ال  فعَّ  ( وزن  على  المبالغة  �صيغة  	•
مِفْعال (.

6
الاتجاهات

 والقيم

	•حُبُّ العَمَلِ .
�صحابِ المهَنِ والِحرَفِ .

َ
	•احترام �أ

دليل الوحدة ال�ساد�سة 

)�أحب العمل (
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الحطاب والنجار وال�صياد ن�ص الا�ستماع

الِ نَ�شيْدُ العُمَّ ن�ص الن�شيد

عامِلُ النَّظافَةِ جْمَلَ الْعَمَلَ !
َ
ما �أ ُ العَمَلُ عِبادَةُ

الن�صو�ص القرائية

عيفَ. همزة الو�صل،القطع ، الـمُدوْدَ ،التَّ�ضْ الظواهر ال�صوتية

ال�شرط بـ ) �إنْ ، مَنْ(.الن�صو�ص القرائية الأ�ساليب اللغوية

الة ، مِفْعال (. ال ( ، ا�سم الآلة على وزن ) فعَّ �صيغة المبالغة على وزن ) فعَّ الأ�صناف اللغوية

	•حُبُّ العَمَلِ .
�صحابِ المهَنِ والحِرَفِ .

َ
	•احترام �أ  الاتجاهات والقيم

م�ضامين الوحدة ال�ساد�سة ) �أحب العمل (
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الحطاب والنجار وال�صيادالا�ستماع �أحب العمل ال�ساد�سة

يّادٌ في ظِلِّ �شَجَرَةٍ وَقَد بَدَت عَليهم عَلاماتُ الفَقْرِ وَالحُزْنِ ، فَمَرَّ بــهِِم �شَيخٌ كَبيرٌ، فَ�سَلَّمَ عَليهم وَقال : جَلَ�سَ حَطّابٌ ، ونَجّارٌ ، وَ�صَ

نْتُم حَزينونَ هَكَذا ؟
َ
لـمِاذا �أ

عْمَلَ عِنْدَهُ .
َ
نْ نـ

َ
حَدًا لا يُريدُ �أ

َ
نا عَنْ عَمَلٍ في كُلِّ مَكانٍ وَلَكِنَّ �أ

ْ
الحَطّابُ : لَقَد بَحَثــ

يْخُ : وَماذا تَعْمَلونَ ؟ ال�شَّ

يّادَ �سَمَكٍ ،  وَالآخَرُ نَجّارًا . حَدُهُما يَعْمَلُ �صَ
َ
ديقيَّ �أ عْمَلُ حَطّابًا ، وَ�صَ

َ
نا �أ

َ
الحَطّابُ : �أ

�ساعِدُكُم لِتَحْ�صلوا عَلى عَمَلٍ ؟
ُ
يخُ، ثُــمَّ قالَ :  هَلْ �أ رَ ال�شَّ فَكَّ

جَل يا عَمّاهُ وَلَكِن كَيفَ �سَتُ�ساعِدُنا ؟
َ
فَرِحَ الجَميعُ وَقالوا : �أ

رى ماذا 
َ
جَ���رِ الكَبيرَةِ، وَ�سَ�أعودُ غَ���دًاـ �إن �شاء الُله ـ لأ يُّه���ا الحَطّابُ اِحْمِلْ فَ�أ�سَكَ واذْهَب �إل���ى الغابَةِ واجْمَعْ جُذوعِ ال�شَّ

َ
نْ���تَ �أ

َ
ي���خُ : �أ ال�شَّ

جَمَعْتَ.

�شْجارِ لِيَجْمعَ الخَ�شَبَ .
َ
اِنْطَلَقَ الحَطّابُ �إلى الغابَةِ وراحَ يَقْطَعُ جُذوعَ الأ

جَرِ التي جَمَعَها الحَطّابُ . يخُ فَر�أى جُذوعَ ال�شَّ وفي اليَومِ التّالي رَجَعَ ال�شَّ

غيرًا . خْ�شابِ زَوْرَقًا �صَ
َ
نَعْ مِن هَذِهِ الأ جّارُ اِ�صْ يُّها النَّ

َ
نْتَ �أ

َ
يخُ : �أ ال�شَّ

يْخُ فَلَمّا  يّامٍ عادَ ال�شَّ
َ
ةِ �أ

َ
لاثـ

َ
نَعَ مِنْهُ زَوْرَقًا, وَبَعْد ثـ جّارُ مِنْ����شارَهُ ، وَمِطْرَقَتَهُ ، وَمَ�ساميْرَهُ وَراحَ يَقُ�صُّ الخَ�شَبَ لِي�صْ رَ النَّ حْ�ضَ

َ
وَعَل���ى الفَوْرِ �أ

وْرَقَ قالَ : رَ�أى الزَّ

مَكَ. طَدْ ال�سَّ وْرَقِ �إلى البَحْرِ وَا�صْ يّادُ اِذْهَب بــهَِذا الزَّ ّ يُّها ال�صَ
َ
نْتَ �أ

َ
�أ

طادَهُ.  مَكَ الطّازَجِ الذي اِ�صْ غيرُ مَليئًا بال�سَّ وْرَقُ ال�صَّ وْرَقَ عِندَ الفَجْرِ, وَعِنْدَما عادَ قَبْلَ الغُروبِ كان الزَّ يّادُ وَرَكِبَ الزَّ ّ فَرِحَ ال�صَ

مَكَ الكَثيرَ وَقالَ : يخُ الكَبيرُ عِنْدَما رَ�أى ال�سَّ مَ ال�شَّ تَبَ�سَّ

وْلادِكُم ،وا�شتروا بالباقي ف�أ�سًا جَديْدَةً لِلحَطّابِ، 
َ
مَكَ وَا�شْتَروا بقيمَتِهِ طعامًا ، وَمَلاب�سَ لَكُم ولأ الآنَ اذهبوا �إلى ال�سّوقِ وَبيعوا هَذا ال�سَّ

كْبَرَ .
َ
جّارُ زَوْرَقًا �أ نَعَ مِنْهُ النَّ يّادِ وَعودوا لِلعَمَلِ فَيَجْمَعُ الحَطّابُ الخَ�شَبَ لِيَ�صْ جّارِ، و�شِباكًا لِل�صَّ وَمِنْ�شارًا وَمِطْرَقَةً وَمَ�ساميرَ لِلنَّ

بَحَ لَديهم مالٌ كَثيرٌ فا�شترى كُلُّ واحِدٍ مِنهُم بَيتًا  �صْ
َ
يخَ عَلى نَ�صيحَتِهِ وَراحوا يَعْمَلونَ بــجِــدٍِّ وَنَ�شاطٍ حَتّى �أ دِق���اءُ الثَّلاثَةُ ال�شَّ �صْ

َ
�شَكَ���رَ الأ

فوا عَنِ العَمَلِ .  هُم لَمْ يَتَوقَّ جَديدًا, لَكِنَّ

يادُ ابُ والنّجّارُ وال�صَّ الحطَّ
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الِالن�شيد نَ�شيْدُ العُمَّ �أحب العمل ال�ساد�سة

الِ نَ�شيْدُ العُمَّ

لاحُ : الفَّ

ـــــلاحُ        مِـــنْ طَـــبْعيَ الــكِفاحُ ــي �أنَــــــــــا الــــــــفَّ �إنِّ

ي طَــــــعامُكُمْ مِـــنْ جُـهْدي       وَخَــــيْرُكُمْ مِـنْ كَدِّ

ارُ : جَّ النَّ

ــــــارُ       رَفــــــيــــــقيَ الـــــــمِنْ�شارُ ـــــــجَّ ـــي �أنَــــــا الـــنَّ �إنِّ

َـــنْعَــــتي الــمَوائدُ       وَالـــــبــــابُ والــــــمَقاعِدُ مِـــن �صـ

ادُ : الحَدَّ

َـــديــــدِ        �أَعْــــمَـــــلُ فــي تَـجْديدِ فـي كُــتَـــلِ الــــحـ

َــــن الــــحِــــمى تُدافِعُ ـــنْعــــيَ الــــمَدافِعُ        عـ مِـــنْ �صُ

الجَميْعُ :

ــــناعَة راعَــة       و�أُخــْـتُـــها الــــــ�صِّ عـــا�شَـــتْ لــنَـــا الــــزِّ

َــ�أْنَ الــوَطَنِ ـــنـا بـــاِلـــمِــــهَــــنِ       نَــــرْفَـــــعُ �شــ فَـكُـــــلُّ

        

الــكِفاحُ

كُــتَـــلِ

ي  كَدِّ

الــــحِــــمى 

 مواجهة ال�صعاب 

قِطَعٍ مُجْتَمِعَةٌ ) كومة ( 

 تعبي وجهدي 

المو�ضع المحمي ) الوطن (
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المكوّن:

�أَ�سْتَخْدِمُ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

العَمَلُ عِبادَةٌالأول �أحُب العمل ال�ساد�سة

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•محاكاة �أ�سلوب ال�شرط با�ستخدام �أداتي ال�شرط )مَنْ و �إنْ  ( 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة الدر�س  مكبرة 
	•بطاقات ، �شفافيات ....

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :½½

حل ن�شاط هذا المكون تحوى �أ�ساليب �شرط مع الت�أكيد على �أداة ال�شرط من مثل : ��
مَنْ ي�سلم عند الدخول نرد عليه التحية.  ��

مَنْ يلعبْ في ال�شارع يُغ�ضبْ والده.  ��
الإجراءات  ½½

عر�ض لوحة الدر�س تحوي مثال المحاكاة  :  ��
) ويطبق نف�س الإجراء مع )  �إنْ ( في الدر�س الثالث ( ��

   

طلب قراءة محتويات اللوحة . ��
حل تدريبات هذا المكون على اللوحة �أولًا ، �أو على ال�سبورة بم�ساعدة المعلم . ��

نقل الحلول ال�صحيحة في الكتاب المقرر .  ��

�إ�ضاءات للمعلم

�أ�سلوب ال�شرط

�أ�سلوب ال�شرط هو تركيب يتكون من ثلاثة �أركان :

 •  �أداة ال�شرط 

 •  فعل ال�شرط.

 • جواب ال�شرط

تربط �أداة ال�شرط بين فعل ال�شرط وجواب ال�شرط .

ح�صول جواب ال�شرط م�شروط بح�صول فعل ال�شرط.

مَن يتقِ الله يجعل له مخرجا

�إن تخل�صْ ت�ؤجرْ

�أَكْتُبُ ثَلاثَ جُمَلِ مُحاكِيًا المِثالَ الأَوَلَ  : 

مَنْ يُخْلِ�صْ يُ�ؤجَرْ

مَنْ...............................

مَنْ...............................

مَنْ...............................
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المكوّن:

لُ �أُحَوِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

العَمَلُ عِبادَةٌالأول �أحُب العمل ال�ساد�سة

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

• تحويل الأفعال �إلى �صيغ مبالغة )  فعّال ( 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة مكبرة للدر�س 
	•بطاقات كلمات ،�صور ،�أو  �شفافيات

�إجراءات التنفيذ

عر�ض لوحة الدر�س مكبرة ثم مناق�شة تحويل هذه الأفعال �إلى �صيغة مبالغة على وزن ) فعّال ( ½½

اع اث           زرع             زرَّ حَرَثَ     حرَّ

الِيَةَ مُحاكيًا الـمِثال ال�سّابِق  : لُ الأَفْعالَ التَّ �أُحَوِّ

خَبَزَ          ............

عَلِمَ            ...........

حَدَّ           ............

غَفَرَ            ..........

يُطبَّق نف�س الإجراء

مع ا�سم الآلة )  مفعال 

وفعّالة( في الن�صين  

الثاني و الثالث
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المهارات والأ�ساليب الم�ستهدفة

الا�ستماع1

	•يتذكر �أحداثًا و�شخ�صياتٍ �سمعها.
	•يلتقط ما ا�ستمع �إليه ) �أحداثًا ، و�أماكن ، �أعلامًا  (

	•يجيب عن �أ�سئلة تذكرية فيما ا�ستمع �إليه .
	•ي�صف  ال�شخ�صيات فيما ا�ستمع �إليه .

التحدث2

	•.يجيب عن �أ�سئلة موظفا جذر ال�س�ؤال.
	•يبدي ر�أيه ويناق�ش في مو�ضوع ينا�سب �سنه في جملتين.

	•يرتِّب الكلمات مكونا جملا في �ضوء �أ�ساليب تعلمها.
	•يحكي حكاية ق�صة ا�ستمع �إليها مراعيا ت�سل�سل �أحداثها وترابطها .

القراءة3

	•يقر�أ كلمات تحوي ظواهر �صوتية،لغوية در�سها) التاء المربوطة ، الألف المق�صورة (.
	•يقر�أ �أنا�شيد ق�صيرة كلماتها من ح�صيلته اللغوية .

( كلمة. ا م�شكولا عدد كلماته من ) 150-100	• يقر�أ ن�صًّ

	•يكت�شف دلالة الكلمة الجديدة من خلال الترادف والتَّ�ضاد.
	•يجيب عن �أ�سئلة تذكرية تبد�أ بـ ) مَن ، �أين ، كيف ، لماذا ، كم (.

	•ي�ستنتج مما يقر�أ ما يدل على م�شاعر وردت في الن�ص .
ن �صوتيا الأ�ساليب اللغوية التي در�سها) الترجي (. 	•يلوِّ

	•يجيب عن �أ�سئلة  تبد�أ بــ ) كيف ، لماذا ،  ماذا لو حدث (. 
	•يتذكر الأ�سماء والأماكن و المح�سو�سات الواردة في الن�ص . 

الكتابة4

	•يُحكم ر�سم الكلمات  على ال�سطر.    
ا ق�صيرة في حدود ثلاثة �أ�سطر �إلى خم�سة م�شكولة. 	•ين�سخ ن�صو�صً

	•يكتب كلمات تحوي ظواهر �صوتية ) التاء المربوطة ، الألف المق�صورة(.
(كلمات. يكتب جملا مكتملة المعنى في حدود )10	•

	•ي�صوغ �أ�سئلة حول مو�ضوعات مختلفة �سمعها �أو قر�أها.
ا ي�س�أل عنه . 	•يجيب �إجابة تامة عمَّ

	•يحذف عن�صر ) مفردة ( من جملة. 
	•يكتب ر�سالة �شكر . 

	•يكتب عن بع�ض ال�صور التي ت�شكل ق�صة ق�صيرة مراعيا ترتيب �أحداثها .

5
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	•الظواهر ال�صوتيةا
	•الأ�ساليب اللغوية
	•الأ�صناف اللغوية

	•التاء المربوطة ، الألف المق�صورة.
.) جي   )لعلَّ 	•التَّر

	•الْعَلَم.

6
الاتجاهات

 والقيم
	•تقدير جهود العلماء والاقتداء بهم ،ال�برص والمثابرة للو�صول �إلى الهدف  .

دليل الوحدة ال�سابعة ) من 

علماء الم�سلمين (
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حْمَدُ بنُ مو�سَى.
َ
الـمُخْتَرِعُ العَرَبيُّ �أ ن�ص الا�ستماع

الْعِلْمُ والْعُلَماءُ. ن�ص الن�شيد

ازي بو بَكْرٍ الرَّ
َ
طِباءِ �أ

َ
ميرُ الأ

َ
�أ انَ بو الكيمْياءِ جابِرُ بنُ حَيَّ

َ
�أ �سَدُ الْبَحْرِ اِبْنُ ماجِدٍ

َ
�أ

الن�صو�ص القرائية

التاء المربوطة ، الألف المق�صورة. الظواهر ال�صوتية

(.الن�صو�ص القرائية التَّرجي )لعلَّ الأ�ساليب اللغوية

الْعَلَم. الأ�صناف اللغوية

تقدير جهود العلماء والاقتداء بهم ،ال�صبر والمثابرة للو�صول �إلى الهدف. الاتجاهات والقيم

م�ضامين الوحدة ال�سابعة ) من علماء الم�سلمين (
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الـمُخْتَرِعُ العَرَبيُّ �أَحْمَدُ بنُ مو�سَىالا�ستماع  ال�سابعة مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ

الـمُخْتَرِعُ العَرَبيُّ �أَحْمَدُ بنُ مو�سَى  

خَذَ يُطالِعُ عَناوينَ الْكُتُبِ فَلَفَتَ اِنْتِباهَهُ كِتابٌ بِعُنْوانِ " عَباقِرَةُ الْعَرَبِ وَ الْمُ�سْلمينَ " .
َ
زارَ عُمَرُ مَعْرِ�ضَ الْكِتابِ مَعَ والِدِهِ ، فَ�أ

فَ عَلَى هَ�ؤُلاءِ  فَحاتِ الْكِت���ابِ لِيَتَعَرَّ خَذَ يُقَلِّبُ �صَ
َ
قً���ا لِقِراءَتِهِ، ثُمَّ جَلَ�سَ في غُرْفَتِ���هِ وَ�أ اِ�شْتَ���رَى عُمَ���رُ الْكِتابَ وَعادَ �إِلَى الْبَيْتِ مُتَ�شَوِّ

الْعَباقِرَةِ .

عْجَبَكَ الْكِتابُ ؟ 
َ
لَهُ : هَلْ �أ

َ
 دَخَلَ الْوالِدُ وَ�سَ�أ

ُ
وَبَيْنَما هوَ يَقْرَ�أ

ائقَةِ . هُ كِتابٌ غَنيٌّ بِالْمَعْلوماتِ ال�شَّ بي ! �إِنَّ
َ
بْعِ يا �أ رَدَّ عُمَرُ : بِالطَّ

 الآنَ يابُنَيَّ ؟ 
ُ
نْ تَقْرَ�أ  الْوالِدُ :  عَمَّ

فْكارِ الْمُدْهِ�شَةِ وَالابْتِكاراتِ الْعَجيبَةِ . 
َ
 عَنِ الْمُخْتَرِعِ الْعَرَبيِّ �صاحِبِ الأ

ُ
قْرَ�أ

َ
  عُمَرُ :  �أ

الْوالدُ : ما ا�سْمُهُ يا بُنَيَّ ؟

يحِ ، كَما ابْتَكَرَ  يْتُ فيها تِلْقائِيًا ، وَلا تنطفئ عِنْ���دَ هُبوبِ الرِّ بُّ الزَّ ����ضاءَةِ يَ�صُ نَعَ قَناديلَ لِلإِ حْمَ���دُ بنُ مو�سَى الَّذي �صَ
َ
���هُ �أ عُمَ���رُ : �إِنَّ

لْعابِهِمْ، حَيْثُ لَفَتَ اِنْتِباهَهُ 
َ
طْفالِ وَ�أ

َ
رَ في الأ لُ مُخْتَرِعٍ فَكَّ وَّ

َ
�شْكالٍ مُتَنَوِعَةٍ، وَهوَ �أ

َ
افوراتِ الَّتي تَتَدَفَقُ مِنْها الْمِياهُ مِنْ عُيونٍ ذاتِ �أ النَّ

نَعَها  لْعابَ وَ�صَ
َ
رَ الأ يْديهِمْ، فَطَوَّ

َ
فْعِ بِ�أ وِ الدَّ

َ
حْبِ �أ كونَها بِوا�سِطَةِ ال�سَّ ينِ، وَقِطَعِ الْقُما�شِ، وَيُحَرِّ لْعابَهُمْ مِنَ الطِّ

َ
نَعونَ �أ طْفالَ يَ�صْ

َ
نَّ الأ

َ
�أ

نْبَرَكِ .  كُ ذاتيًا بِوا�سِطَةِ الزُّ جاجَةِ وَالْبَقَرَةِ ، وَجَعَلَها تَتَحَرَّ ةِ وَالْكَلْبِ وَالْدَّ مِنَ الْخَ�شَبِ عَلَى �صورَةِ حَيَواناتٍ كالْحِ�صانِ وَالْقِطَّ

هُ عَبْقَريٌّ مِنْ عَباقِرَةِ الْمُ�سْلِمينَ، وَمُخْتَرِعٌ لَيْ�سَ لَهُ مَثيلٌ في زَمانِهِ . ا �إِنَّ الْوالِدُ : حَقًّ
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

الْعِلْمُ والْعُلَماءُنَ�شيد   ال�سابعة مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ

الْعِلْمُ والْعُلمَاءُ

لْ وَّ
يـاءُ الْمُ�سْتَقْـبَلْ                والْــــــعالِـمُ �صـاحِبُهُ الأَ  الْعِلْمُ �ضِ

والْــعالِمُ يَــجْعَـلُ دُنْــيانـا                بِالْعِلْـمِ �سَلامًا كَـيْ نَعْمَلْ

عْبِ �إلى الأَ�سْهَلْ       عُلمَاءُ بَني قَـوْمي عَرَفوا              تَحْويلَ ال�صَّ

ـلْ    عُــلمَاءُ لَــهُمْ عَــقْـلٌ يَبْنـي               بِالْعِـلْمِ طِـــريقًا لِلأفْـــــ�ضَ

    قَدْ رَحَلوا في الْفَلكَِ الْعالي         في الأَرْ�ضِ لَهُمْ عَقْلٌ يَرْحَـلْ

ــــقَ رَبِّــي عُـــلمَـاءَ                 قَـــدْ جَـــعَلـوا دُنْيانـا �أَجْـــمَـلْ  قَـــدْ وَفَّ

 الْفَلكَُ

يـاء  �ضِ

 ) الـمَدارُ الذي ت�سير فيه الكواكب (

نور

المكوّن:

�أَ�سْتَخْدِمُ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أ�سد البحر ابن ماجدالأول مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

• ا�ستخدام �أ�سلوب الترجي            	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة الدر�س  مكبرة
	•بطاقات ، �شفافيات .... 115

7

 nø
«ª

p ∏
r°ù

oª
rdG

 p A
Éª

n ∏
oY

 rø
p e

Ék«fÉKoΩ pó rînà r°S
nCG

 nÆGô nØ rdG oπ pª rcoCG p∫ sh
nC’G p∫Éã pª rdG pIÉcÉë oª pH  

 nø«M sÓ nª rdG sπ n©nd kás«MÓ pe nÜ pQÉénJ nh ní pFÉ°ünf p¬ pJÉØsdnDƒ oe »a ¿ shO

. rº p¡ pJÓ nMnQ »a É¡ræ pe n¿hó«Ønà r°ùj

nì sÓ nª rdG sπ n©nd nô nª rM
nC’G nô rënÑ rdG mó pLÉe øHG n∞ n°U nh ``1

............................................................................... 

 nì sÓ nª rdG sπ n©nd p¬ pH pQÉénJ rø nY É kØsdnDƒ oe nø«KÓnK n∑ nônJ  `` 2 

...............................................................................



65

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :½½

 ــ ماذا يرجو الطالب �آخر العام ؟

ج  ــ  يرجو الطالب  النجاح  �آخر العام .

ا�ستبدل الفعل )يرجو( بالحرف لعل . 

    لعل الطالب  ناجح .

�س ــ   ماذا يرجو الم�سلم من الا�ستغفار ؟ 

ج  ــ   يرجو الم�سلم  دخول الجنة .

ا�ستبدل الفعل )يرجو( بالحرف لعل .

  لعل الم�سلم يدخل الجنة . 

الإجراءات  ½½

عر�ض نموذج المحاكاة

دون في م�ؤ لفاته ن�صائح وتجارب ملاحية لعل الملاحين ي�ستفيدون منها في رحلاتهم.  

قراءة الجملة ب�صوت معبر    ��
مناق�شة المثال بم�شاركة التلاميذ. بالا�ستفادة من المثال �أجب عن الأ�سئلة التالية .  ��

  �س ــ ماذا كان ابن ماجد يرجو من تدوين الن�صائح والتجارب في م�ؤلفاته ؟

اختر الإجابة ال�صحيحة. وعلل ال�سبب .

ن ابن ماجد الن�صائح والتجارب في م�ؤلفاته يرجو ا�ستفادة الملاحين منها في رحلاتهم.      ج1  ــ     دوَّ

ن ابن ماجد الن�صائح والتجارب في م�ؤلفاته لعل الملاحين ي�ستفيدون منها في رحلاتهم .   ج 2   ــ      دوَّ

الإجابتان �صحيحتان و لم يتغير المعنى لأن لعل تفيد معنى الفعل يرجو

عر�ض الأمثلة الواردة في الن�شاط ومناق�شتها  

ماذا كان يرجو ابن ماجد من و�صف البحر الأحمر ؟ ��
و�صف ابن ماجد البحر الأحمر لعل�� الملاح م�ستفيد �أو ...

ماذا كان ابن ماجد يرجو من ا�ستخدام ال�شعر في م�ؤلفاته ؟        ��
ا�ستخدم  ال�شعر في م�ؤلفاته لعل�� الملاح حافظ له �أو يحفظ ن�صائحه �أو  يحفظه.

ماذا كان ابن ماجد يرجو من ت�أليف الكتب ؟ ��
ترك ثلاثين م�ؤلفا عن تجاربه لعل�� الملاح قارئ لها �أو م�ستفيد منها �أو ..........
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المكوّن:

لُ �أُحَوِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أ�سد البحر ابن ماجدالأول مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق،  الأهداف التالية :

•يُميّز بين الأعلام  )ذكور ، �إناث ، بلاد (. 	
•يُمثــل لأعلام تدل على )ذكور ،�إناث ، بلاد (. 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة مكبرة للدر�س 
	•بطاقات كلمات، �صور، �أو  �شفافيات

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :  ½½

ــل لأعلام تدل على )ذكور ،�إناث ، بلاد (. يُمثِّ ËË

ا�سم بلادالحرف

جدةج

ا�سم  �إن�سان

جمال

م

ب

�س

مكة

بيروت

�سوريا

منال

بلال

�سحر

116
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ËË.) يُمثِّل لأعلام تدل على )ذكور ، �إناث ، بلاد

ت�صنيف الإجابات في الجدول التالي : ËË

مناق�شة التلاميذ في محتوى الجدول

�س ـ  لماذا نختار لكل �شخ�ص ا�سم ينادى به ؟

ج  ـ  نختار لكل �شخ�ص ا�سم ينادى به ليدل عليه مبا�شرة ويميزه عن غيره .

�س ـ   ما �سبب ت�سمية المدن ب�أ�سماء مختلفة ؟

ج  ـ �سبب ت�سمية المدن ب�أ�سماء مختلفة ليدل مبا�شرة على مدينة معينة ذات �أو�صاف خا�صة تميزها عن غيرها من المدن.

ËË. العلم : هو الا�سم الذي يعين م�سماه بنف�سه

عْلامٍ (.
َ
لُ الْحُروفَ �إِلى �أ حَوِّ

ُ
لِ) �أ وَّ

َ
مْثِلَةِ في الْجَدْوَلِ الأ

َ
عر�ض الن�شاط الوارد في كتاب الطالب : بِالا�سْتِفادَةِ مِنَ الأ ËË

تكوين �أعلام من الحروف المعطاة وفق المطلوب :   ËË

علم بلدانعلم مذكر

جدةبلال

علم م�ؤنث

�سحر

مكةجمال

بيروت

�سوريا

منال

رًا مــاجــدٌِعَلَمًا مُذَكَّ

ا
ً
عَلَمًا مُ �ؤَنَثــ

عَلَمًا مَدينَةً

مَــرام

ة جـدَّ

كمال ، كامل ، بلال ، �أحمدعلم مذكر

علم م�ؤنث

علم مدينة

�صالحة ، مها ، �أمل ، �أحلام

مكة ، حم�ص ،جدة

ر�صداهك�أةلمحج
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المكوّن:

ر �أعبِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أ�سد البحر ابن ماجدالأول مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•حذف مفردة من جملة دون تغيير المعنى 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة مكبرة ل�صفحة الكتاب 
	•بطاقات جمل 

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :  ½½

عر�ض نموذج المحاكاة  ËË
�أحم���د ب���ن ماجد ملاح عربي �أ�صله من ظفار �إحدى مقاطعات �سلطنة عمان حالياËË .ورث حب البحر عن والده الذي كان ربانا 

معروفا في البحر الأحمر .

�أحمد بن ماجد ملاح   �أ�صله من ظفار �إحدى مقاطعات �سلطنة عمان  .ورث حب البحر عن والده الذي كان ربانا   في البحر  ËË
الأحمر .

قراءة النموذجين من قبل المعلم ، �أكثر من مرة مع طلب الملاحظة بين النموذجين من قبل التلاميذ  ËË
مناق�شة التلاميذ   ËË

قارن بين النموذجين من حيث ËË
1ـ عدد الكلمات )النموذج الثاني كلماته �أقل من النموذج الأول (

2ـ توافق المعنى   )المعنى متوافق في الفقرتين (

�إجراءات التنفيذ½½

طلب قراءة الفقرة من التلاميذ ، ور�سم خط تحت الكلمة التي يمكن حذفها دون �أن يتغير المعنى. ËË
عر�ض الفقرة مكبرة �أمام التلاميذ وا�ستخدام بطاقات بي�ضاء لحجب الكلمات المحذوفة. ËË

طلب القراءة من التلاميذ بعد حذف الكلمات التي لا تغير المعنى  . ËË
كتابة الفقرة في الم�ستطيل المعد للكتابة . ËË

117
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المكوّن:

ر �أعبِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

انَالثاني  �أبَو الكيمْياءِ جابِرُ بنُ حَيَّ مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•كتابة ر�سالة �شكر 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة مكبرة ل�صفحة الكتاب 
	•بطاقات جمل 

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :  ½½

ا الأغرا�ض التي تحققها الر�سائل ؟ ËË
تحقق الر�سائل �أغرا�ضا عديدة منها : ال�شكر والتهنئة والتحية والاعتذار والتوا�صل والتعزية والرد على ر�سالة �أخرى .

 ËËمن الأ�شخا�ص الذين  نر�سل �إليهم الر�سائل ؟

نر�سل الر�سائل لأ�شخا�ص تربطنا بهم علاقات اجتماعية كالأقارب والأ�صدقاء .مناق�شة التلاميذ  

ËËبمَ نبد�أ الر�سالة  ؟

نبد�أ الر�سالة بالب�سملة .  ) ب�سم الله الرحمن الرحيم ( .

ËË بمَ نختم الر�سالة ؟

نختم الر�سالة بالا�سم والتوقيع .
ب�سم الله الرحمن الرحيم

�إِلى الْعالِمِ الْجَليلِ     جابر بن حيَّان

ال�سلام عليكم ورحمة الله وبركاته       . .       وبعد

فْتَ لِلْعِلْمِ الْكَثيرَ مِنَ الإِنْجازاتِ الَّتي  طورت علم الكيمياء ، لَقَدْ �أَ�ضَ

و�أفادت النا�س .

وَلَقَدْ �أَخَذَ عَنْكَ عُلَماءُ ال�شرق   والغرب .

نَّكَ. عبقري من عباقرة العرب والم�سلمين فَ بِ�أَ نْ تُو�صَ فَ�أَنْتَ بِذَلِكَ تَ�سْتَحِقُّ �أَ

الذين نبغوا في علم لم ي�شتهر فيه �أحد قبلك .

فَ�شُكْرًا لَكَ 

المر�سل : .....................

التوقيع  :.....................

التاريخ : ....................
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المكوّن:

لُ �أُحَوِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أمير الأطباء �أبو بكر الرازيالثالث  مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

عْلامٍ  
َ
•تحويل الأفعال �إلِى �أ 	

الو�سائل المقترحة:

	•لوحة مكبرة للدر�س 
	•بطاقات كلمات ،�صور ،�أو  �شفافيات

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :  ½½

ËË مثل لأفعال  . 
مثل لأعلام  . ËË

ما الفرق بين الفعل والعلم ؟  ËË
الفعل يدل على زمن وحدث .

العلم يدل على �شخ�ص بعينه  �أو مدينة بعينها �أو . . . .

�إجراءات التنفيذ½½

عر�ض نموذج المحاكاة . ËË
المقارنة بين كلمة �أحمدËË في المثالين من حيث : النوع ، المعنى ) الدلالة ( . 

 على نعمهِ .
َ
حْمَدُ الله

َ
	�أ �

حْمَدُ تِلْميذٌ مُجْتَهِدٌ . 
َ
	�أ �

�أ�سئلة المناق�شة :  ËË
ما نوع كلمة �أحمد في المثالين ؟ ËË

علام تدل كلمة �أحمد في المثال الأول ؟ ËË
علام تدل كلمة �أحمد في المثال الثاني؟ ËË

هل تغير �شكل الكلمة �أو �ضبطها في المثال الثاني ؟  ËË
كيف عرفت �أن كلمة �أحمد في المثال الثاني ا�سم علم ؟ ËË

لأنها تدل على �شخ�ص معين له �صفاته الخا�صة به التي تميزه عن غيره . ËË
هذه الأفعال ) �أحمدُ ـ يزيدُ ـ ينبعُ ( يمكن تحويلها �إلى �أعلام تبعا لل�سياق .) تبعا لمعنى الجملة (  ËË

حل الن�شاط في الكتاب المدر�سي . ËË
ُ ال�شاكرينَ  .

ُ
يزيدُ الله ËË

ينبعُ الخيرُ على يدِ الطبيبِ الم�سلمِ  .  ËË
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المكوّن:

ر �أعبِّ

عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أبو بكر الرازي ) كتاب الن�شاط(  الثالث  مِنْ عُلَماءِ الْمُ�سْلِمينَ ال�سابعة 

الأهداف:

   من خلال هذا المكون يتوقع من التلميذ تحقيق    الأهداف التالية :

•الكتابة عن �صور ت�ؤلف  ق�صة ق�صيرة مراعيًا ترتيب �أحداثها   	

الو�سائل المقترحة:

	•جه���از العار�ض��� ف���وق الر�أ�سي ،لوح���ة مكب���رة للن����شاط، الكتاب 
المدر�سي

�إجراءات التنفيذ

التهيئة :  ½½

ËË لماذا تتعلم ؟ 
ما المهنة التي �ستختارها في الم�ستقبل ؟  ËË

�إجراءات التنفيذ½½

عر�ض الن�شاط . ËË
ËË مناق�شة ال�صور �شفهيا ، وتدوين الإجابات على اللوح ال�سبوري .

الا�ستفادة من الإجابات في كتابة الق�صة ب�أ�سلوب التلميذ . ËË
�إعطاء التعليمات التالية :  ËË

ا�ستخدام �أدوات الربط المنا�سبة ) و ، ثم (.  ËË
ا�ستخدام علامات الترقيم .  ËË

مراعاة ترتيب الأحداث . ËË
اقتراح عنوان للق�صة .  ËË
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المهارات والأ�ساليب الم�ستهدفة

الا�ستماع1

	•يلتقط ما ا�ستمع  �إليه : )�أحداثًـا ووقائع ، و�أعلامًا ، و�أماكن(.
	•يجيب عن �أ�سئلة تعليلية فيما ا�ستمع �إليه تبد�أ بـ ) لـماذا (.

	•ي�ستنتج المعنى العام للن�ص الم�سموع .

التحدث2

	•يجيب عن �أ�سئلة موظفًا جذر ال�س�ؤال.
	•يبدي ر�أيه ويناق�ش في مو�ضوع ينا�سب �سنه في جملتين.
	•يرتب الكلمات والجمل في �ضوء ما تعلمه من �أ�ساليب.

	•يعبِّر �شفهيًّا عن �أحداث ق�صة م�صورة.
	•ي�ستخدم حركات اليدين المنا�سبة �أثناء حديثه. 

	•يعلق على �صورة من محيطه .

القراءة3

	•يقر�أ �آيات من القر�آن قراءة �سليمة.
	•يقر�أ كلمات تحوي ظواهر �صوتية،لغوية در�سها ) التاء المربوطة ،التنوين ، المدود، الت�ضعيف ،�أل ال�شم�سية 

والقمرية ، الألف المق�صورة (.

	•ي�ستظهر �أحد ع�شر بيتا من ال�شعر. 
( كلمة. يقر�أ ن�صا م�شكولا عدد كلماته من ) 150-100	•

	•يكت�شف دلالة الكلمة الجديدة من خلال الترادف والت�ضاد.
لماذا- ماذا لو حدث(. يجيب عن �أ�سئلة تعليلية تبد�أ بـ)كيف –	•

ا الأ�ساليب اللغوية التي در�سها) التعجب ، الا�ستفهام (. ن �صوتيًّ 	•يلوِّ
	•يراعي مهارات التحليل ال�صوتي .

	•يتذكر الأ�سماء والأماكن والمح�سو�سات الواردة في الن�ص.
	•يكت�شف القيم الواردة في الن�ص.

	•ي�ستخل�ص الأفكار الرئي�سة من الن�ص.
	•يحول ما يقر�أ �إلى �أفعال دالة .

	•يربط بين مكونات ما يقر�أ حدث ومكان .
	•يو�ضح ر�أيه في ال�سلوكات الواردة في الن�ص.

الكتابة4

	•يُحكم ر�سم الكلمات  على ال�سطر.
نح  الحرف م�ساحته المنا�سبة. 	•يَم

	•ير�سم الرموز للظواهر ال�صوتية / اللغوية المختلفة. 
	•ير�سم كلمات م�ضبوطة بال�شكل.

	•ين�سخ جملا في حدود �أربع كلمات �إلى �ست م�شكولة.
	•يكتب كلمات تحوي  همزة متو�سطة على الألف .

	•يكتب كلمات تنتهي بـ ) واو ، ياء ، �ألف لينة (
	•يكتب كلمات مبدوءة بـ همزة : و�صل ،  قطع.

	•يرتب جملا ب�سيطة لبناء ن�ص مترابط . 
	•يكتب عن بع�ض ال�صور التي ت�شكل ق�صة ق�صيرة مراعيا ترتيب �أحداثها .

	•ي�صوغ �أ�سئلة حول مو�ضوعات مختلفة �سمعها �أو قر�أها .
	•يجيب �إجابة تامة عما ي�س�أل عنه .

	•يغني الن�ص بجمل جديدة .
	•يوظف علامات الترقيم ) الفا�صلة ، النقطة ، علامة الا�ستفهام ، علامة التعجب (.

5
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	•الظواهر ال�صوتية
	•الأ�ساليب اللغوية
	•الأ�صناف اللغوية

	•التاء المربوطة ،التنوين ، المدود، الت�ضعيف ،�أل ال�شم�سية والقمرية ، الألف 
المق�صورة .

	•التف�ضيل ) �أفعل (  ، التعجب ) ما �أفعل ( ، الترجي ، النفي ، الا�ستفهام ، 
الا�ستثناء بـ ) �إلا ، غير (.

	•تحويل الفعل ) ما�ض ، م�ضارع ، �أمر ( ، النكرة والمعرفة ، ا�سم الفاعل.
6

الاتجاهات

 والقيم
	•المحافظة على البيئة البحرية ، وا�ست�شعار النعم التي �أنعم الله بها علينا.

دليل الوحدة الثامنة 

) البحار والمحيطات (
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البحار و المحيطات. ن�ص الا�ستماع

مامَ البـحْرِ.
َ
�أ ن�ص الن�شيد

نَظافَةُ البِحارِ والـمُحيْطاتِ ةُ حْياءُ الْبَحْرِيَّ
َ
الأ فَوائدُ البـحِارِ

الن�صو�ص القرائية

التاء المربوطة ،التنوين ، المدود، الت�ضعيف ،�أل ال�شم�سية والقمرية ، الألف 

المق�صورة.

الظواهر ال�صوتية

الن�صو�ص القرائية

التف�ضيل ) �أفعل (  ، التعجب ) ما �أفعل ( ، الترجي ، النفي ، الا�ستفهام ، 

الا�ستثناء بـ ) �إلا ، غير (.

الأ�ساليب اللغوية

تحويل الفعل ) ما�ض ، م�ضارع ، �أمر ( ، النكرة والمعرفة ، ا�سم الفاعل. الأ�صناف اللغوية

المحافظة على البيئة البحرية ، وا�ست�شعار النعم التي �أنعم الله بها علينا. الاتجاهات والقيم

م�ضامين الوحدة الثامنة ) البحار والمحيطات (
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

البحار و المحيطاتالا�ستماع البحار و المحيطات الثامنة

 البـحِارُ وَ الـمُحيطاتُ

بي ؟
َ
ةُ زَرْقاءَ يا �أ رْ�ضيَّ

َ
باها : لـمِاذا تَبْدو الكُرَةُ الأ

َ
لَتْ هِنْدٌ �أ

َ
�سَ�أ

ةِ يَبْلُغُ نَحْوَ ثَـلاثَـةِ رْ�ضيَّ
َ
زًا كَبيرًا مِنَ الكُرَةِ الأ لُ حَيِّ نَّ  البـحِارَ وَالـمُحيطاتِ ، تُ�شَكِّ

َ
بُ : لأ

َ
الأ

رْباعِ حَجْمِها ،ولِذا يَغْلُبُ لَونُ الـمِياهِ عَلى لَوْنِ اليابـِ�سَةِ، وَهَذا يَجْعَلها تَبْدو بــهَِذا اللَّونِ .
َ
 �أ

بي .
َ
هِنْدٌ : وَما الفَرْقُ بَينَ البَحْرِ وَالـمُحيْطِ يا �أ

كْبَرِ 
َ
بَة مِن الأ كبر مِن البَحْرِ، وَعَدَدُه���ا خَمْ�سَةُ مُحيطاتٍ مُرَتَّ

َ
ةٌ وا�سِعَةٌ . لَكِنَّ الـمُحيط �أ حاتٌ مائيَّ بُ : البـحِ���ارُ وَ الـمُحيط���اتُ مُ�سَطَّ

َ
الأ

غَرِ وَ هي : �صْ
َ
�إلى الأ

دُ الجَنوبيُّ . ماليُّ ، وَالـمُحيطُ الـمُتَجَمِّ دُ ال�شَّ طْلَ�سيُّ ، والـمُحيطُ الهـنِْديُّ ، وَالـمُحيطُ الـمُتَجَمِّ
َ
الـمُحيطُ الهادي ، وَالـمُحيطُ الأ

حْمَرُ : وَهُوَ البَحْرُ الذي 
َ
ها البَحْ���رُ الأ هَمِّ

َ
وَتَ�أت���ي بَعْ���دَ الـمُحيطاتِ البــحِارُ ، وَمُعْظَمُ البـحِارِ مُرْتَبـ���طٌ بالـمُحيطاتِ ، وَهي كَثيرَةٌ وَمِن �أ

ةِ . عوديَّ ةِ ال�سُّ ةُ لِلمَمْلَكَةِ العَرَبيَّ يُوجَدُ في الجـهَِةِ الغَرْبيَّ

غيرَةٍ قَريبَةٍ ةٍ �صَ حْمَرُ بــهَِذا الا�سْمِ لِتَواجُدِ جُ�سَيْماتٍ لِكائِناتٍ حَيَّ
َ
يَ البَحْرُ الأ بُ : �سُمِّ

َ
بي ؟  الأ

َ
حْمَرَ يا �أ

َ
يَ بالبحرِ الأ هِنْدٌ :  وَلِمَ �سُمِّ

عٌ  ل مَوْقِعٍ لِلغَطْ�سِ في العالَمِ ، وَ يُوجَدُ به عَدَدٌ كَبيرٌ وَمُتَنَوِّ فْ�ضَ
َ
حْمَرَ ، وَيُعْتَبَرُ �أ

َ
هارِ ذاتِ لَوْنٍ قَريبٍ مِن الَّلونِ الأ ثناءَ النَّ

َ
مِنْ �سَطْحِ البَحْرِ �أ

ةِ .  عابِ الـمُرْجانيَّ ةِ وَال�شِّ �سْماكِ وَالكائِناتِ البَحْريَّ
َ
مِن مُخْتَلِفِ الأ

هَمِّ بـحِارِ العالَمِ لاحْتِوائِهِ 
َ
ةِ لـمَِمْلَكَتِنا الحَبيْبَةِ وَ يُعْتَبَرُ مِن �أ رْقيَّ ا الخَليجُ العَرَبيُّ : الذي يَقَعُ في الجـهَِةِ  ال�شَّ ي�ضً

َ
ةِ �أ وَمِن البـحِارِ الـمُهِمَّ

و عَلى �سَواحِلِهِ .
َ
بيعيِّ �سَواءٌ كانَت في البَحْرِ ، �أ فْطِ وَ الغازِ الطَّ عَلى النِّ

�سْوَدِ ، وَالبَحْرِ الـمَيِّتِ. 
َ
طِ ، وَالبَحْرِ الأ بي�ضِ الـمُتَوَ�سِّ

َ
خْرى كَالبَحْرِ الأ

ُ
ا الكَثيرُ مِن البـحِارِ الأ ي�ضً

َ
وَهُناكَ �أ

بي ؟
َ
هِنْدٌ : البَحْرُ الـمَيِّتُ ؟ وَمَنْ قَتَلَهُ يا �أ

باتاتِ وَذَلِكَ بــِ�سَبَبِ مُلوحَتِهِ العاليَةِ . �سماكِ وَالنَّ
َ
ةٍ كالأ يِّ كائناتٍ حَيَّ

َ
هُ يَخْلو مِن �أ نَّ

َ
يَ بالبَحْرِ الـمَيِّتِ لأ بُ �ضاحِكًا : �سُمِّ

َ
الأ

بي! فَقَد تَعَلَّمْتُ الكثَيرَ عَن البـحِارِ والـمُحيطاتِ فَ�شُكْرًا لَكَ .
َ
جْمَلَ هَذِهِ الـمَعْلوماتِ يا �أ

َ
هِنْدٌ : ما �أ
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عنوان الدر�سالدر�س المحور الوحدة

�أَمامَ البـحْرِالن�شيد البحار و المحيطات الثامنة

�أَمامَ البـحْرِ

دَفا جْمَع ال�صَّ
َ
 يـ ـبيٌّ مـامَ  الـبَحْرِ قَدْ وَقَفا      �صَ

َ
          �أ

  الـبَرْدَ فارْتَجَفا  حَـ�سَّ
َ
          وَحـين الـمَوجُ بَـلَّلَهُ            �أ

فْلِ فاحْتارا             �سُـ�ؤالٌ  عـابرٌ  ثـارَا            بـنَِفْ�سِ  الطِّ

اكَ يـا بَحْرُ حارُ الـقَلْبُ وَالفِكْرُ           فَـمَنْ �سَـوَّ
َ
      يـ

فَا   حَيّرُ قَـلْبَ مَنْ وَ�صَ
ُ
         تـ         جَـلالٌ  ،  رَوْعَةٌ ، �سِرٌّ

رْتَطِمُ   
َ
ط�آنِ  يـ بْتَ�سِمُ           وَ بـاِل�شُّ

َ
      وَراحَ الـبَحْرُ يـ

مْتَ  واعْتَرَفا زاحَ الـ�صَّ
َ
حْرَجَهُ      �أ

َ
فْلُ  �أ             وَحـين  الطِّ

�سْماكَ في  كَبِدي
َ
              وَقال  البَحْرُ : يا  وَلدي      �سَـلِ الأ

 الِله قَـدْ هَـتَفا       وَ�سَلْ مَوْجي تَجدْ قَلْبي     بـحُِبِّ

رْعاكَ  يَرْعاني  
َ
اني             وَمَـنْ  يـ           �إلـهُ الـكَوْنِ  �سَـوَّ

رَفا فْلُ          وَحَـيّى البَحْرَ  وَانْ�صَ عْدَها الطِّ
َ
مَ  بـ             تَـبَ�سَّ

فاحتارا

هَـتَفا

ارْتَجَفا

�أَزاحَ 

دَفا ال�صَّ

ثـارَا                     

تردد

دعا ونادى 

ارتع�ش ) تحرك ب�شدة ( 

�أزال

لْبٌ يُغَطي ج�سم الحيوان  البحري  وِعاءٌ �صَ

 خطر وظهر  البحري

�أخي المعلم �أختي المعلمة : 

الأ�ساليب والأ�صناف الواردة في هذه الوحدة هي :  

التف�ضيل ) �أفعل (  ، التعجب ) ما �أفعل ( ، الترجي ، النفي ، 

الا�ستفهام،  الا�ستثناء بـ ) �إلا ، غير (

تحويل الفعل ) ما�ض ، م�ضارع ، �أمر ( ، النكرة والمعرفة ، ا�سم الفاعل .

و�أوردناها هنا للتعزيز كون هذه الوحدة هي الأخيرة في منظومة هذا 

المقرر 

وقد �سبقت معالجة كل هذه الأ�ساليب والأ�صناف في الوحدات ال�سابقة  .
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جدول الن�صو�ص الإملائية
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الن�صو�ص الإملائية والمهارات الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

الإملاء المن�سوخ

الوحدة الخام�سة )مكارم الأخلاق(

الإملاء المنظور

الإملاء الاختباري

ا قَ�صيرَةً فـي حُدودِ  يَنْ�سَخُ نُ�صو�صً

�سْطُرٍ مَ�شْكولَةٍ.
َ
ثَلاثَةٍ �إلى خَمْ�سَةِ �أ

ةً : وْتيَّ يَكتُبُ كَلِماتٍ تَحْوي ظَواهِرَ �صَ

نْوينَ ، كلمات  عيفَ ـ التَّ  ) الـمُدوْدَـ التَّ�ضْ

مختومة بتاء : مفتوحة �أو مربوطة، 

هاء(.

يكتب جمًال مكتملة المعنى في 

حدود )10(كلمات.

كَلَهُ في نَهَمٍ 
َ
عامِ ، فَرَمَى �إليهِ الْغُلامُ قطعةَ اللحم، فَ�أ مامَ الْغُلامِ يَنْظُرُ �إِلَى الطَّ

َ
وَقَفَ الكَلْبُ �أ

رَ بَعْ�ضَ  حْ�ضَ
َ
وْتٍ خافِتٍ، فَقامَ الْغُلامُ وَ�أ مامَ الْغُلامِ يَهُزُّ ذَيْلَهُ، وَيُهَمْهِمُ بِ�صَ

َ
�شَديدٍ، ثُمَّ وَقَفَ �أ

ى . الماءِ، فَ�شَرِبَ الكَلْبُ ثُمَّ مَ�ضَ

 الُله عَنْهُ ـــ ذاتَ لَيْلَةٍ وَمَعَهُ خادِمُهُ.
َ
ابِ ــ رَ�ضي خَرَجَ الْخَليفَةُ عُمَرُ بِنَ الْخَطَّ

رَ�أى عُمَرُ نارًا مِنْ بَعيدٍ . 

ا بِنا �إِلَيْهِمْ لِنَعْرِفَ حالَهُمْ . رى نا�سًا يُقا�سونَ الْبَرْدَ فَهَيَّ
َ
 عَنْهُ :  �أ

ُ
قالَ عُمَرُ رَ�ضي الله

ا�سَ جَفافٌ وَجوعٌ  �صابَ النَّ
َ
 الُله عَنْهُ ــ �أ

َ
ديقِ ـــ رَ�ضي بي بَكْرٍ ال�صِّ

َ
في عَهْدِ الـخَليفَةِ �أ

 الُله عَنْهُ ــــ 
َ
بي بَكْرٍ ــــ رَ�ضي

َ
مْرُ ذَهَبوا �إِلَى مَجْلِ�سِ الخَليفَةِ �أ

َ
ا �ضاقَ بِهِمْ اَلأ �شَديدانِ، فَلَمَّ

رْ�ض 
َ
ماءَ لَمْ تُمْطِرْ، وَالأ ا�سَ الهَلاكُ، �إِنَّ ال�سَّ وَقالوا:يا خَليفَةَ رَ�سولِ الِله، و الِله قَدْ �أدْرَكَ النَّ

لَمْ تُنْبِتْ، و �سادَ الجوعُ وَعَمَّ الفَقْرُ. فَماذا نَفْعَلُ ؟
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المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

الإملاء المن�سوخ

الوحدة ال�ساد�سة ) �أحب العمل (

الإملاء المنظور

الإملاء الاختباري

ا قَ�صيرَةً فـي حُدودِ  يَنْ�سَخُ نُ�صو�صً

�سْطُرٍ مَ�شْكولَةٍ.
َ
ثَلاثَةٍ �إلى خَمْ�سَةِ �أ

يكتب كلمات تحوي همزة متو�سطة 

على الألف .

يكتب في حدود )20 – 30 (  كلمة.

يَكتُبُ كَلِماتٍ تَحْوي ظَواهِرَ 

ةً :) همزة : و�صل ،  قطع ،  وْتيَّ �صَ

عيفَ (. الـمُدودَ،التَّ�ضْ

رَةٍ        بَعْ�ضٌ لِبَعْ�ضٍ و�إنْ لَمْ يَ�شْعُروا خَدَمُ ا�سِ مِنْ بَدْوٍ وَحا�ضِ ا�سُ لِلنَّ النَّ

نَعُ لِهَذا بَيْتًا يَ�سْكُنُهُ ،  فَهَذا يَبْذُرُ لِهَذا قَمْحًا يَ�أْكُلُهُ، وَهَذا يَعْمَلُ لِهَذا ثَوْبًا يَلْبَ�سُهُ، وَهَذا يَ�صْ

ناعاتِ  ا لا يَكادُ يُدْرِكُهُ العَدَدُ مِنْ ال�صِّ وَهَذا يُنْجِزُ لِهَذا بابًا يُغْلِقُهُ عَلى بَيْتِهِ، وَغَيْر ذَلِكَ مِمَّ

وَ الحاجاتِ .

وجَلَّ بِالعَمَلِ . مَرَ الـلَّهُ عَزَّ
َ
العَمَلُ عِبادَةٌ، وهوَ طَريقُ المُ�سْتَقْبَلِ، �أ

لامُ ـ �سنجد �أنَّهم كانوا يعملون بحرف  �سُلِ ـ عَليهِم ال�سَّ نْبياءِ والرُّ
َ
�صَ الأ عْنا قَ�صَ و�إِذا تَتَبَّ

دة.   ومهن متعـدِّ

ادًا،  اثًا،و نوحٌ كان نـجّارًا،و�إدْري�سُ كان خيّاطًا، وداود كان حَدَّ لامُ ـ كان حَرَّ �آدَمُ ـ عَليْهِ ال�سَّ

د �صلَّى الله  بي محـمَّ ا النَّ و مو�سى كان راعيًا،و �إبراهيم كان زرّاعًا،و�صالح كان تاجرًا، و�أمَّ

عَليْهِ و�سلَّم فَقَد كان يرْعى غنم �أهل بيته.
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المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

الإملاء المن�سوخ

الوحدة ال�سابعة ) من علماء الم�سلمين (

الإملاء المنظور

الإملاء الاختباري

ا قَ�صيرَةً فـي حُدودِ  يَنْ�سَخُ نُ�صو�صً

�سْطُرٍ مَ�شْكولَةٍ.
َ
ثَلاثَةٍ �إلى خَمْ�سَةِ �أ

يكتب كلمات تحوي ظواهر �صوتية 

)التاء المربوطة ، الألف المق�صورة(.

يكتب جملا مكتملة المعنى في 

حدود )10(كلمات.

يكتب كلمات تحوي ظواهر �صوتية

)التاء المربوطة ،الألف المق�صورة ، 

مختومة بهاء(.

لُهُ مِنْ ظفار، �إِحْدَى مُقاطَعاتِ �سَلْطَنَةِ عُمانَ حالِيًّا.  �صْ
َ
 �أ

ٌّ
حٌ عَرَبي حْمَدُ بنُ ماجِدٍ مََّال

َ
�أ

ا لِلْقِراءَةِ  حْمَرِ وَكانَ مُحِبًّ
َ
انًا مَعْروفًا في البَحْرِ الأ وَرِثَ حُبَّ البَحْرِ عَنْ والِدِهِ الَّذي كانَ رُبَّ

والاطْلاعِ .

حًا ماهِرًا عَلَى دَرَجةٍ كَبيرَةٍ مِنَ الثَّقافَةِ، كَما فاقَ والِدَهُ  قَ العِلْمَ في حَياتِهِ، فَكانَ مََّال  طَبَّ

في مَجالِ الْمِلاحَةِ في الْمُحيطِ الهِنْديِّ .

ةُ  ائِدَةِ في تِلكَ الِْمنْطَقَةِ وَمِنْها الفارِ�سِيَّ حْمَدُ بنُ ماجِدٍ عَلى دِرايَةٍ بِاللّغاتِ ال�سَّ
َ
كانَ �أ

ةِ .  ةُ ،بِالإِ�ضافَةِ �إِلَى لُغَتِهِ العَربِيَّ واحِليَّ ةُ  وال�سَّ وَالهِنْدِيَّ

ةِ  كْثَرَ مِنْ خَمْ�سينَ �سَنَةً ، وَابْتَكَرَ بَعْ�ضَ القِيا�ساتِ الفَلَكِيَّ
َ
حْمَدُ بنُ ماجِدٍ في البَحْرِ �أ

َ
قَ�ضى �أ

وْ)بَيْتَ الإِبْرَةِ(، 
َ
ةُ( �أ يها )الحُقَّ لَةِ وَكانَ يُ�سَمِّ لى البُو�صَ دْخَلَ بَعْ�ضَ التَّحْ�سيناتِ عََ

َ
ةِ ،وَ�أ وَالبَحْرِيَّ

حُ الاتِّجاهَ في البَحْرِ .  الآلَةُ الَّتـي تُوَ�ضِّ
َ
وَهِي
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المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

المهارة الم�ستهدفة

الإملاء المن�سوخ

الوحدة الثامنة ) البحار والمحيطات (

الإملاء المنظور

الإملاء الاختباري

ين�سخ جملا في حدود �أربع �إلى �ست 

كلمات م�شكولة.

يكتب كلمات مبدوءة بـ همزة : و�صل،   

قطع.

يكت���ب كلم���ات تنتهي بـ )واو،ي���اء ، �ألف 

لينة (.

يكتب كلمات تنتهي بـ )ياء ، �ألف 

لينة (.

يكتب كلمات تحوي  همزة متو�سطة 

على الألف .

يكتب كلمات مبدوءة بـ) همزة : و�صل،  

قطع(.

كْثَرُ تَنَوعًا، والأطْيَبُ لحمًا،والأغْنى بِالقيمَةِ الغِذائيةِ، 
َ
ةِ هُو الأ �إنَّ عالَمَ الأحْياءِ البَحْريَّ

خْرى كالل�ؤل�ؤِ  والـمَرْجانِ وكِلاهُما 
ُ
عْماقِهِ  ثَرواتٌ �أ

َ
ةِ  تُوجَدُ  في �أ مَكيَّ ف�إلى جانِبِ الثَّروةِ ال�سَّ

.
ّ
ناعَةِ الحُليِ ينَةِ و�صِ يُ�سْتَثْمَر في الزِّ

ودَعَ بِها ما لا يُحْ�صى مِنَ 
َ
رَها �سُبْحانَهُ وتَعالـى لِلإنْ�سانِ و�أ لِلبِحارِ فَوائِدُ عَظيمَةٌ حَيثُ �سَخَّ

ا وَتَ�سْتَخْرِجُواْ مِنْهُ حِلْيَةً  رَ الْبَـحْرَ لِتَ�أْكُلُواْ مِنْهُ لَحْمًا طَرِيًّ عَمِ  قال تعالـى: »وَهُوَ الَّذِي �سَخَّ النِّ

لِهِ وَلَعَلَّكُمْ تَ�شْكُرُونَ «. تَلْبَ�سُونَهَا وَتَرَى الْفُلْكَ مَوَاخِرَ فِيهِ وَلِتَبْتَغُواْ مِن فَ�ضْ

لُ الْماءُ نِ�سْبَةً عالِيَةً مِنْ وَزْنِهِ . افٌ: لَيْ�سَ لَهُ رَ�أْ�سٌ، يُ�شَكِّ قِنْديلُ الْبَحْرِ: حَيَوانٌ بَحْريٌّ �شَفَّ

وَهُناكَ الْكَثيرُ مِنْ الْمَخْلوقاتِ الغَريبَةِ الْعَجيبَةِ الَّتـي تَعي�شُ فـي الْبِحارِ وَالْمُحيطاتِ . فَما 

نْعَهُ فـي خَلْقِهِ ! بْدَعَ �صُ
َ
عْظَمَ قُدْرَةَ الِله ! وما �أ

َ
�أ

رَ فَهَدى ! ى . وَالَّذي قَدَّ فَ�سُبْحانَ الَّذي خَلَقَ فَ�سَوَّ




